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Didattica

Per un’educazione non razzista*

di Nadia Baiesi, Simonetta Corradini, Anna Grattarola

In un recente articolo sul « Corriere della Sera » (16 agosto 1991)
il filosofo francese André Glucksmann scrive:

Scoprendo all’improvviso la malattia dell’Est, noi, i benestanti, siamo colti
stupidamente dal panico di fronte a qualche decina di migliaia di Albanesi a
Bari ¢ ad altrettanti rifugiati « illegali » fermati in sci mesi dai Tedeschi alle
frontiere polacche e cecoslovacche. Ecco che tutia la CEE mobilita i suoi tclex
per fronteggiare la grande invasione come se I'Est irrompesse all’Ovest. Po-
niamo piuttosto la domanda inversa: perché cosi pochi? Nel 1989 centodicci
milioni di personc si sono liberate dalle dittature poliziesche nelle repubbliche
cosiddette popolari. Possiamo aggiungere 280 milioni di sovietici progressiva-
mente liberi nci loro movimenti. Fate 1 conti: I'immensa maggioranza intende
vivere come noi, accelta i nostri usi, compreso |'obbligo di un visto legale, ¢
ci rispetta infinitamente di pid di quanto noi la rispettiamo.

La « rivoluzione » che, in forma pil o mcno cruenta, investe oggi
il mondo, ci induce a riconsiderare vecchic certezze ed a modificare
le nostre categoric interpretative, non meno del fenomeno, in atto or-
mai da alcuni anni, che si riconnette ad essa ¢ forse ne rapprescnta
uno degli aspetti emergenti: I’« invasione » che, come Nord del mon-
do, subiamo dal Sud!. Fenomeni di queste dimensioni ci inducono a

% Inauguriamo la rubrica Didatrica pubblicando il contributo del LANDIS (Laboratorio Na-
zionale per la Didattica della Storia) al Laboratorio didattico sul razzimo organizzato dal
nostro Istituto nell’anno scolastico 1990-91.

15 Espressione quest'ultima che usiamo ormai convenzionalmente perché non rappresenta piu
alcun riferimento geografico, come altri termini quali « Terzo » o « Quarto mondo », che
hanno perduto il loro originale significato, da quando, nel tempo brevissimo di pochi anni,
tutti i nostri punti di riferimento, per quanto gia deboli ed incerli, sono definitivamente

« saltati ».
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riflettere sulla necessitd di modificazioni urgenti, che investano anche
il nostro sistema educativo.

In Italia I’csigenza di un’cducazione multiculturale cd interctnica
¢ ormai alle porte, dettata non tanto da nuovi sviluppi delle teorie
pedagogiche quanto da situazioni ¢ problemi pratici che si pongono
cd evolvono con grande rapidita. Per esempio, il nostro pacse, a gran-
de maggioranza cattolico, si avvia a vedere, a scguito della presenza
di immigrati musulmani, P’islam come scconda religione. 11 Calenda-
rio De Agostini del 1991 registra tabelle relative all’emigrazione ita-
liana, distinte in espatri ¢ rimpatri, ma probabilmente, dopo il pros-
simo censimento previsto per quest’anno, le informazioni dovranno
essere diverse e registrare il fenomeno dei flussi migratori provenienti
dai pacsi cxtracuropei, che investono in misura cospicua I’Italia. Se
guardiamo, sullo stesso Calendario De Agostini, un pacsc a noi vici-
no, la Francia, notiamo che sono registrati (1983) 4.470.000 stranieri,
di cui solo il 37,3% di curopei, ¢ quanto alle confessioni religiose
viene offerto un dato di 2.500.000 musulmani.

Per I’Italia 1a multiculturalitd & un obicttivo formativo nuovo data
I’affermata omogencita ctnica, culturale ¢ religiosa del nostro paese,
pur in presenza di differenze regionali ¢ a volte di contrapposizioni,
¢ nonostante una debole identita collettiva ¢ nazionale degli Italiani.
La nostra scarsa familiaritd con I’espericnza coloniale non ha dato
adito ad un’immagine della societid in cui ’altro trovi un suo posto.
Cio pud esscre considerato positivo perché, nelle socictd con secoli
di esperienza coloniale, I’altro trova si collocazione, ma in una posi-
zione subordinata; d’altra parte questo fatto ha alimentato anche la
convinzione, dimostratasi illusoria, dell’italiano non razzista ¢ la ri-
mozione di « sensi di colpa » nei confronti delle ex-coloni¢ (in fondo
Vittorio Emanuele 1II era anche re d’Albania!). Si pud aggiungere
che, a complicare il quadro, sembra che la presenza degli immigrati
abbia dato nuovo vigore ai tradizionali pregiudizi, p.e. contro gli zin-
gari.

Rivedere i film del neorealismo, come Paisa di R. Rossellini, ci
pud dare il scnso del dramma che affrontano oggi i cittadini ex-so-
cialisti, ma potrebbe anche restituire, a noi che apparteniamo al no-
vero dei sette grandi paesi industriali, la memoria di quello che siamo
stati non molti anni fa.
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Una prima fasc di un’educazione multi ed interetnica, secondo
noi, dovrebbe rivolgersi a rilevare ¢ mettere in discussione i pregiu-
dizi ¢ gli stercotipi: a questo proposito rimandiamo ai percorsi didat-
tici illustrati pit avanti. Ma per procedere occorre non eludere le do-
mande di fondo. La stessa nozione di integrazione, ammesso che la
s1 voglia accettare, deve cssere analizzata: integrare dove? nclla so-
cieta del lavoro? nella societa dei diritti? cittadinanza italiana ed af-
fermazionc di una identita culturale ed ctnica « altra » possono an-
darc d’accordo? accentuare la variabile etnica che cosa pud signifi-
care? e che cosa puo comportare nei processi educativi?

Un’educazione che intenda porsi in una prospettiva non razzista,
che dunque si prefigga come obiettivo quello di riconoscere la diver-
sita ¢ di valorizzarc lc differenze, nella consapevolezza che I’incontro
con I’altro c¢i mette in discussione ¢ ci trasforma in quanto « noi »,
un’educazione infine che valorizzi lo scambio tra culture dovra inter-
rogarsi in primo luogo sul significato che oggi ha assunto il termine
« razzismo ». Essa dovra tendere ad individuare le trasformazioni che
questo concctto ha subito almeno nel corso del nostro secolo, riper-
correndo le posizioni classiche di Montagu e Lévi Strauss® fino alle
riflessioni che su questo tema hanno sviluppato E. Balibar ¢ 1. Wal-
lerstein in una loro recente pubblicazione™. Essi, ponendo I’accento
sull’ambiguitd di termini come razza, nazione, classe, dimostrano la
realtd profondamente razzista nel mondo contemporanco di quella che
comunemente definiamo « cultura occidentale ». In particolare Bali-
bar, nel primo saggio contenuto nel volume sopra citato, sottolineando
il carattere non genetico, ma culturale del razzismo contemporanco,
mette in guardia contro i pericoli derivanti dall’accettazione della tesi
suggerita dall’antropologia (sia pure in una lettura che ne distorce
Iintenzione), secondo la quale i gruppi umani tendono a conservare
le propric tradizioni ¢ le propric identitd. Nel ribadire poi il carattere
prevalentemente culturale del ncorazzismo, egli sosticne che:

E sempre esistito un razzismo in cui il concetto pseudobiologico di razza non
& il motore cssenziale, anche a livello di claborazioni teoriche secondaric: il

"~

Ci rifériamo in particolare a: M.F.A. Montagu, La razza. analisi di un mito, Einaudi, Torino
1966; C. Lévi-Strauss, Razza e storia e altri swudi di amiropologia, Einaudi, Torino 1967.
3. Cfr. E. Balibar, 1. Wallerstein, Razza nazione classe: le identita ambigue, Edizioni associa-
tc, Roma 1991.
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suo prototipo & I'antisemitismo. L’ antisemitismo moderno — quello che inizia
a cristallizzarsi nell’'Europa dei Lumi, addirittura con |'inflessionc statuale ¢
nazionalista conferita all'antigiudaismo teologico dalla Spagna dclla Reconqui-
sta ¢ dell'Inquisizione — & gia un razzismo « culturalista ». Gli stigmi cor-
porei vi occupano certo un grande spazio fantasmatico. ma come scgni di una
psicologia profonda ¢ di un’credita spirituale anzich¢ biologica. Questi segni
sono, per cosi dire, tanto piu rivelatori quanto meno sono visibili e, I'Ebreo
¢ tanto pill « vero » quanto pill indiscernibile. La sua essenza ¢ quella di una
tradizione culturale, di un fermento di disgregazione morale. L antisemitismo
¢ per cccellenza « differenzialista » ¢ sotto molti aspetti tutto il razzismo dif-
ferenzialista attuale puo essere considerato, dal punto di vista formale, come
antisemitismo generah';za!u."

Secondo questa interpretazione un’educazione multictnica dunque
non pud non riprendere le fila da una riflessionc intorno all’antise-
mitismo, fenomeno di spessore storico nclla nostra cultura ¢ prefigu-
razione del modo in cui la cultura occidentale si rapporta alle altre.

Inserire lo studio dell’antiscmitismo nella programmazione didat-
lica ¢ possibile, a partire oltre che da un aggiornamento culturale spe-
cifico, da una riflessione preliminare su quello che si insegna ¢ su
come lo si insegna. Cio e tanto piu vero in quanto riferito ad un ag-
giornamento non neutro che implica scelte ¢ cliché che riguardano il
nostro csserc nel mondo, il nostro essere in relazione con I’altro. In-
nanzitutto allora la nostra riflessione preliminare riguarda i modi della
comunicazione. L'insegnamento infatti oltre a esserc trasmissione di
saperi ¢ di valori ¢ anche luogo ¢ teatro di agire comunicativo; ora
la comunicazione & verbale ¢ non verbale ¢, come ¢ noto a tutti dalle
paginc di Freud sui lapsus, pud essere conscia ¢ inconscia ¢ non ¢
detto che quella conscia sia la piu efficace. Al di 1a delle parole, ¢
indubbio che, nella pratica scolastica, altraverso gesti, atleggiamenti,
ecc., passano messaggi che possono entrare in contraddizione con
quelli espliciti. Che fare? Ammettere sinceramente, prima di tutto con
se stessi, le proprie contraddizioni ed eventualmente renderle esplici-
te, o farle a loro volta oggetto di comunicazione ¢ di discussione.

In cffetti millenni di antigiudaismo prima, ¢ di antisemitismo poi,
condizionano il nostro sentire collettivo, hanno lasciato comunque
una traccia, un segno. Cosi come quando un bianco pensa a un nero
0 viceversa scattano immediatamente dei « pregiudizi » perché la no-

4. Cfv. ivi, p. 35.
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stra storia ci ha portato a notare la differenza di pelle come segno di
altre differenze ¢ negare che questo sia vero non giova, ma ritarda
’attuazione di un approccio interetnico.

Verso quale direzione vogliamo incamminarci? A quale modello di
socicta pensiamo? Un dato sembra ormai incontestabile: stiamo diven-
tando o siamo gia una realtd multietnica. Dunque il nostro avanzato
¢ democratico occidente deve riflettere su questi nuovi interrogativi,
a meno di non riproporre soluzioni gid sperimentate, che, proprio og-
gi, si dimostrano sempre pil inadeguate.

Quali possono essere i modelli di multiculturalismo? Negli Usa,
paese di immigrati per ecccllenza, la metafora del crogiuolo & con-
lestata dai multiculturalisti ¢ continuamente negata dagli eventi. |
film di Spike Lec ci mostrano una societa di comunita scgregate in
lotta violenta tra loro. Quali sono quei valori largamente condivisi
che in una societa secolarizzata fondano una identitd collettiva ¢ so-
no trasmessi alle generazioni future? Lo stesso concetto di minoran-
za, con gli annessi concetti di tolleranza, tutela, ecc. ¢ riduttivo cd
inadcguato.

Secondo gli autori del testo citato, Balibar ¢ Wallerstein, ’unico
cammino possibile sul quale avviarsi per il futuro ¢ rappresentato dal-
I’acccttazione ¢ dalla valorizzazione del « meticciato », cio¢ la « me-
scolanza, il crescente intreccio strutturale, oggettivo, inequivocabile
dclle ctnie, dei popoli, delle culture... delle cta, dei sessi 5.

La storia pud dare un contributo a costruire un progetto cducalivo
multiculturale? Lec diffidenze nei confronti della storia come discipli-
na possono cssere giustificate: dalla storia si sono ricavale in tuti i
tempi buonc ragioni per avvalorare pretese nazionalistiche, imperiali-
stiche, aggressioni di ogni tipo. La storia tuttavia, se correttamente
intesa, aiuta a conscguire obicltivi essenziali anche in una prospettiva
multi- ed interetnica: il decentramento cognitivo, non solo in relazio-
ne a socicta distanti nel tempo, ma contemporanee ¢ pur lontanc nello
spazio e per cultura; la complessita dei modelli di rclazioni utilizzati
in storia; la coesistenza di prospettive metodologiche diverse, valide
ed autonome nella loro specificita; la storicizzazione dclle categoric
interpretative. Questo ¢ possibile a condizione che venga adotlata la

s. Cfr. ivi, p. 7.
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dimensione mondo, che venga accettata la diversitd delle temporalita
¢ dei ritmi di trasformazione, che siano rivedute le periodizzazioni
tradizionali, che sia introdotta una pluralita di variabili. In questo sen-
so I’inscgnamento della storia pud essere allora 'ambito privilegiato
per ripensare I’incontro con I’altro a partire dal nostro presente, in
una prospettiva critica che, conservando la nostra identita, ci induca
a mettere in discussione noi stessi ed insieme con noi I’altro, nella
profonda consapevolezza che, nclla pratica del rispetto reciproco, ci
sono anche il confronto ed il disaccordo.

Con queste finalita proponiamo, di scguito, alcunc piste di lavoro,
le prime utilizzano fonti quantitative, le seconde letterarie®.

Attraverso le prime si cerca di definire il concetto di Nord ¢ Sud;
csse, affrontando il problema dell’oggi con I’occhio alla contempora-
neitd come punto di partenza, propongono I’attenzione ad una plura-
lita di variabili ¢ contribuiscono a dare il senso della complessita; con
le seconde, seguendo un iter che non si discosta, di latto, dai percorsi
scolastici tradizionali, si tenta di cogliere, in un arco storico ampio
che va dal Medioevo all’cta contemporanea, I'immagine dell’altro che
la cultura curopea si ¢ fabbricata ¢ I’immagine di noi che gli altri
hanno a loro volta elaborato.

Primo percorso: Nord e sud attraverso le fonti quantitative

Benché la storia quantitativa cominci ad avere cittadinanza nella
scuola italiana, non ¢ forse inutile giustificarc la scelta di parlare di
Nord e Sud del piancta attraverso i dati quantitativi .

6.  Questo articolo & una sintesi del lavoro svolto durante un corso di aggiornamento tenuto 3
Trieste nell’anno scolastico 1989/90 ¢ nell’anno scolastico 1990/91 presso 1'Istituto regio-
nale per il movimento di liberazione nel Friuli -Venezia Giulia, organizzato dall'IRRSAE
del Friuli-Venezia Giulia, rivolto ad insegnanti di scuola secondaria, dell'obbligo ¢ supe-
riore. Si precisa che la parte sull’anmlisemitismo & stata curata dalla prof. Anna Grattarola,
quelle sulle fonti quantitative ed il percorso « La voce degli altri » dalla prof. Nadia Baicsi
e dalla prof. Simonetta Corradini.































































































































































