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Introducéo

Este texto apresenta um, dos muitos possiveis, que as reflexdes sobre a Pedagogia

da alternancia nos oferecem. E nutrido por olhares que foram tecidos a partir de certos
pontos de vista, sobre cumplicidades entre a formacdo em alternancia e a realidade de
grupos familiares camponeses. Cumplicidade esta motivada pela possibilidade de gerar
novos suportes para valorizar a vida, dignificar a pessoa e tecer relagcdes entre saberes.
Geracdo essa, baseada no entrelacamento e na aproximacdo dos fios entre os diversos
coletivos sociais e naturais envolvidos.

Penso nos movimentos de dialogos entre a formacdo em alternancia e os espagos
camponeses como algo dinamico e organico, que permitem percorrer trajetos diferentes,
alguns mais abertos outros mais estreitos que, no entanto, nos arrasta ao encontro dos
objetivos propostos e a uma conversa de significados, de partilhas, de interpretacdes,
convivéncias e aprendizagem com o0s coletivos participantes. Estes movimentos podem-
se ser vistos, afirma Brand@o, como «uma praca, de onde se chega e de onde se sai por
varias ruas e avenidas. Os segredos do que acontece na praga estdo nela, em boa parte.
Mas, para estarem nela — nos diferentes relacionamentos entre as diferentes pessoas,
grupos humanos e instituicbes sociais da ou na comunidade — eles precisam ser
compreendidos nos intervalos de conexao entre a comunidade (ou a ‘praga’) e o bairro»
(Brandao, 2003: 182).

Essas reflex6es tém por objetivo apresentar a Pedagogia da alternancia como uma
pratica educacional campesina’ pensada e praticada a partir das realidades dos povos do

“ Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), Vitéria, Brasil; colabora com o Cesh-Centro de
estudos brasileiros da Universidade de Séassari.
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campo. Neste sentido, as peculiaridades étnicas e culturais desses povos campesinos,
sdo multifacetadas e tecidas por multiplos fatores e deve ser entendida nas minucias que
Ihes sdo proprias. As redes e as interconexdes territoriais dos povos e comunidades
tradicionais campesinas incluem diversificados coletivos sociais’ num universo
heterogéneo. Todos, possuidores de logicas e tessituras préprias em termos de
concepcdes da producdo, e que embora ndo tenham uma referéncia comum de mercado,
sdo constituidos com base em redes sociais e familiares que lhes conferem
caracteristicas culturais e produtivas distintas. Traduzir, transcrever e resignificar seus
espacos de ocupacdo e de inser¢do a partir de uma racionalidade peculiar e simbdlica
Ihes permite garantir as condi¢des de producdo-reproducdo de sua campesinidade
(Woortmann, 1984).

A Pedagogia da alternancia nas aprendizagens e experiéncias geracionais vividas e
vivenciadas encontra, através de sua metodologia, elementos para uma circularidade de
saberesfazeres nos cotidianos escolares, familiares e comunitarios. Percebe-se que pela
intercessdo entre uma metodologia prdpria e a realidade do educando a Pedagogia da
alternancia possibilita a valorizacdo dos diferentes saberes e conhecimentos ja tecidos; o
relacionamento continuo entre os saberes escolares e os saberes da vida familiar; que os
tempos e espagos de formacdo consistem de tempos e espagos escolares e familiares; um
curriculo vinculado ao mundo real do educando; uma convivéncia das diversidades
culturais, de raca, de geracdo e género; que os principios de desenvolvimento contemplem
além da acumulacéo de riquezas, dimens@es sociais, ecolégicas e da vida comunitaria; a
valorizacdo dos processos educativos “ndo formais” baseados nos diferentes conhecimentos
e valores do coletivo campesino; a tessitura de uma cultura da sustentabilidade, da meméria
histdrica e da autonomia cultural (Giorio, Lazzari, Merler, 1999).

Também a tarefa de elaborar um conceito é dificultada pela complexidade que
norteia a no¢do de alternancia, pois, «o termo alternancia recobre um campo de praticas
diversas, com contornos incertos, dificeis de caracterizar e insuficientemente
catalogados. Parece dificil de conferir a este termo outra coisa que o carater de uma
nocdo e ndo aquele de conceito. Seu contetido é proteiforme. E certo que se trata de
praticas pedagdgicas, mas imbricadas a outras praticas circundantes do ato pedagdgico
stricto sensu, praticas vigorosas diversas segundo as situacdes, em que interferem o
organizacional ou o institucional (...), o politico (...), o ideoldgico (...), 0 econémico (...)

! O Estado do Espirito Santo, decorrente das agdes diretas das Escolas familias agricolas (Efa’s),
caracteriza-se por ser um espaco fértil e inovador de praticas pedagdgicas campesinas. Podem ser
mencionadas as seguintes: Escolas comunitdrias municipais (Ecm’s), Centros estaduais integrados de
educagdo rural (Ceier), Institutos federais do Espirito Santo (Ifes), denominados anteriormente de Escolas
agrotécnicas federais, Escolas agroecol6gicas municipais, Escolas familias municipais, Escolas da
pedagogia da terra do Movimento dos trabalhadores sem terra, Escolas municipais multisseriadas. Conta
também com praticas pedagdgicas especificas para os povos indigenas, pomeranos e quilombolas.

2 Na sua diversidade podem ser citados: assentados, acampados, meeiros, diaristas, tarefeiros, pesca-
dores artesanais, quilombolas, indigenas, garimpeiros, seringueiros, castanheiros, agaizeiros, arren-
datérios, extrativistas, moradores de areas de fundo de pasto, chiquitanos, retireiros, caseiros, ocupantes,
torrdozeiros, geraizeiros, faxizeiros, vazanteiros, ciganos, piacazeiros, pomeranos, pantaneiros, caicaras,
ribeirinhos, quebradeiras de cocos, ervateiros.
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e também o utdpico. Dai possivelmente o cardter ambiguo de florescimento
relativamente recente deste termo» (Silva, 2000: 20).

No universo camponés, por suas caracteristicas peculiares, o conhecimento para a
execucdo das tarefas € transmitido atraves das geracGes. O pai ensina cedo aos filhos a
dominar os saberes sobre a producédo e as mées repassam seus conhecimentos para as
filhas através da execucdo das tarefas a elas designadas na divisdo sexual do trabalho.
Assim, 0s jovens campesinos prematuramente entram em contato com a aprendizagem
“do como fazer”. Este conhecimento ¢ pautado sobre a visao dos pais e vale lembrar que
esta visdo foi elaborada e consolidada mediante um processo de observacéo,
experimentacao e transferéncia dos resultados as geracfes subsequentes. As interacdes
geracionais gestam formas de saberesfazeres proprios e inevitavelmente ndo estéo
separados de seus instrumentos constitutivos e de interpretacfes proprias. Reproduzir e
distribuir estes saberes, bem como desfazer invélucros que o mantém restrito ao seu
local de concepgdo, tem sido a tdnica da Pedagogia da alternancia que através da
geracdo de movimentos de interse¢des facilitam o entendimento do “outro” e aceitacio
dos “contrarios” de tal modo que, o saber pratico obtido junto a familia quando da
execucao das tarefas e a teoria obtida junto a escola quando da troca de experiéncias e
absorcédo dos conteudos ensinados, se fundem para auxiliar a aprofundar a compreenséo
do que ocorre no dia-a-dia na familia e escola.

Através da Pedagogia da alternancia a busca do conhecimento emerge, se amplia e se
consolida facilitando ao jovem/familia camponesa alternarem e valorizarem aquilo que
fazem, sabem e lhes pertence. E na vinculacdo do conhecimento escolar com a
ambiéncia familiar que os mesmos refletem sobre seu meio e elaboram marcos de
referéncias identitarias, possibilitando-os manterem contato com as multiplas dimensées
dessa realidade, auxiliando-os na formacdo de uma identidade cultural coletiva que
ultrapassa barreiras geograficas de seus espacos de pertencimento. Entende-se aqui,
identidade cultural coletiva como o conjunto das complexas interacdes entre 0s
elementos culturais, por meio das quais uma ou um grupo de pessoas reconhece-se
pertencente a um determinado grupo sociocultural, a0 mesmo tempo em que 0S outros
grupos socioculturais o0 reconhecem como pertencente a esse grupo.

1. Dialogicidade entre a Pedagogia da alternancia e os saberesfazeres dos
povos dos campos

As interacOes entre o conhecimento e a Pedagogia da alternancia devem ser
analisadas considerando-se a complexidade e simultaneamente a simplicidade oculta de
saberesfazeres ja consolidados por geragdes na ldgica cotidiana do campesinato. Estes
saberesfazeres, comumente relegados a planos secundarios nos programas educacionais
oficiais, ndo podem ser desprezados, pois, constituem-se de conhecimentos forjados nos
imaginarios coletivos das pessoas e aperfeicoados nos seus cotidianos. Brandao (1986)
afirma que este conhecimento, pela sua flexibilidade de adaptacdo, pode ser utilizado
pela Pedagogia da alterndncia como mediagdes indispensaveis para que 0 camponés
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valorize seu modo de pensar, fazer, agir, avaliar e querer transformar, dando prioridade
para 0 que ja esta tecido e que atua no seu ambiente, consolidando-se deste modo de
dentro para fora. Na Pedagogia da alternancia, o conhecimento pela sua dinamicidade
compde-se de um movimento que ndo se interrompe, nessa continuidade estdo
estabelecidos os pardmetros necessarios a compreensdo da realidade, realimentando-se
de cada nova indagagdo, busca assim, emersao do ‘“novo” mediante a conjugacdo de
conceitos ja estabelecidos em conjunto com os fundamentos e questionamentos
emergentes. O processo de tessitura do conhecimento através da Pedagogia da
alternancia deve seguir os principios da utilizacdo de conceitos ja enraizados,
revalorizando-o0s para constituir-se em uma rede continua de saberesfazeres.

Existem grandes dificuldades de se considerar uma analise fiel da realidade se os
envolvidos ndo participarem da elaboracao deste conhecimento. Se estiver se falando de
uma revalorizacdo do conhecimento anterior amparado na sua experiéncia cotidiana
entdo se pode falar em edificagio de um conhecimento novo (Freire, 1981). A
Pedagogia da alternancia por estar envolvida com o ambiente camponés valoriza seu
saber, suas formas de relacionar-se com o “novo” e provoca nos envolvidos a recusa de
conceitos abstratos alheios a sua realidade; contribui para responder as incertezas, fruto
de uma politica de desvalorizacdo, que caracterizam o mental coletivo campesino. Por
outro lado, quando préticas pedagdgicas alheias ao mundo rural, ndo interagem com a
realidade que a cerca, forcosamente esta se eliminando as possibilidades das escolas do
campo simbolizar o seu lugar e do educando de situar-se nessa complexa rede de forgas
que insiste em descaracteriza-lo, subtraindo-lhes sua aptiddo critica de serem também
autores da sua historia.

Na Pedagogia da alternancia, o saber pratico obtido junto a familia, na execucdo das
tarefas e a teoria, obtida na escola durante a troca de experiéncias e absorcdo dos
contetidos ensinados, se fundem. Assim, podem auxiliar a aprofundar a compreensao do
que ocorre no dia-a-dia, na familia e escola e onde o conhecimento emerge, se amplia e
se consolida, facilitando ao jovem alternar e valorizar aquilo que ele faz e sabe. E na
vinculacdo do conhecimento escolar com a ambiéncia familiar que o jovem reflete sobre
seu meio e elabora suas referéncias.

A Pedagogia da alternancia institui um relacionamento entre 0 meio em que vive 0
jovem-familia-comunidade-escola. Por ndo constituirem instancias antagonicas e
excludentes, familia e escola reinterpretam-se mutuamente na diversidade do conjunto
das circunstancias envolvidas. As interpretacdes das realidades familiares, comunitarias
e escolares surgem dos gquestionamentos, das davidas quanto ao estabelecido. Em outras
palavras, «existir humanamente é pronunciar o0 mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir
deles novo pronunciar» (Freire, 1979: 2).

A prética da Pedagogia da alternancia tem promovido o homem/mulher do campo
dentro de sua propria cultura e realidade socioecondmica. Seu impacto é observado nos
espacos campesinos no ponto de vista ambiental, organizacional e material. Contudo,
seus reflexos mais contundentes podem ser sentidos na propagacdo de valores sociais
includentes, emancipadores e libertadores de culturas de rejei¢cdo dos saberes e valores
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campesinos. Contréria a proposta do desenraizamento, incentivada por um modo de
pensar e agir urbanocentrista, caracteriza-se pelo conjunto de idéias e concepcdes que
atestam um tipo préprio de atitudes de vida e de sua reproducdo; a realidade vivida e
sentida pelos coletivos campesinos.

A Pedagogia da alterndncia multiplica as condicfes favoraveis para que «(...) através
de sua permanente acdo transformadora da realidade objetiva, 0os homens,
simultaneamente criam a histdria e se fazem seres histdrico-sociais» (Freire, 1979: 108).
Compartilhando de objetivos similares, escola, familia e juventude campesina
encontram na Pedagogia da alternancia os esforcos «(...) de propor aos individuos
dimensGes significativas de sua realidade, cuja analise critica Ihes possibilite reconhecer
a interacdo de suas partes (...)» (Freire, 1979: 113).

Em linhas gerais pode-se caracterizar a Pedagogia da alternancia:

v" pelos valores implicitos na cultura popular de que o “tempo de vida” ensina mais
do que o “tempo de escola”, pois 0s saberes estdo presentes concretamente na vida
sendo apenas representados nos livros e saberes escolares;

v' pelo desafio constante do saber tedrico do educador(a) frente aos saberes
campesinos, de forma ativa e dialética, colaborando para que o educando generalizem
o0s saberes a partir do concreto de sua realidade vivida;

v' pelo exercicio didatico-pedagdgico da valorizacdo dos diferentes saberes e
conhecimento que todas as pessoas possuem e podem construir. Sendo assim, a escola
precisa levar em conta os conhecimentos que as familias camponesas, os educandos(as),
as comunidades possuem, e resgata-los dentro do ambiente escolar em didlogo
permanente entre o saber escolar e o saber da experiéncia;

v' pela prética pedagdgica-metodoldgica em que todos os seres humanos sdo
produtores e consumidores de conhecimento, a partir do lugar que ocupam na sociedade
€ N0 processo ensino aprendizagem.

v pelas etapas de formacdo onde se considera o ser como um todo: formacao geral
e profissional respeitando as particularidades de cada jovem para a construcdo de seu
projeto de vida profissional e comunitéria;

v pela composicdo da integracdo entre um periodo no ambiente escolar e outro
fora dele, de forma que, os dois momentos se complementem e promovam avangos na
producdo de multiplos saberes;

v pelo compromisso de intervencdo ativa na realidade dos educandos, sem perder
de vista a harménica interacdo entre o fazer e o aprender conjugados de forma organica
para uma efetiva aprendizagem tedrico-pratica.

Ao aprofundarmos as andlises da presenca de referéncias do mundo rural que
convivem nos espagos da Pedagogia da alternéncia, identificam-se elementos
referenciais da identidade do campesinato: terra, familia e a comunidade.

Ao cruzarmos o0s perimetros de intercessdo destes referenciais compreendemos o
significado do termo ethos camponés. O ethos se fundamenta nas particularidades, na
maneira de ser do camponés expressos por seus codigos marcados pelas configurages
de vida, atitudes de referéncias, seus comportamentos e suas estratégias de acdes. Nesta
mesma linha de pensamento Gaiger afirma que o «ethos camponés constitui
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simultaneamente um sistema de crengas, um modo de compreensdo e um modelo de
comportamento que orientam as opc¢des relativas a vida cotidiana e as decisdes frente
aos acontecimentos excepcionais, extraordinarios, que geralmente colocam o0s
individuos numa conjuntura afetiva de grande tensdo. O ethos encontra sua
materialidade no individuo singular. Ele é uma realidade do sujeito, mas ndo uma
realidade individual, uma vez que o ethos de cada individuo constitui uma variante de
um modelo produzido e reproduzido socialmente» (Gaiger, 1994: 180).

A aproximacdo do camponés com a terra determina os niveis de seus sentimentos de
pertenga para com um espago que transcende aos aspectos meramente de producgéo.
Desta maneira, o camponés trilha um caminho contrario ao «sistema baseado na
acumulacdo, no célculo, na especializagdo técnica e no desenvolvimento de uma relacdo
instrumental com a terra» (Gaiger, 1994: 189). Estamos diante de «duas representacdes
antagobnicas da relacdo com a terra: num caso, uma relagdo de troca, na qual o homem
ajusta suas necessidades a natureza da terra, e o outro uma relacdo utilitarista, onde a
terra é percebida como objeto-mercadoria, e onde a natureza deve ser transformada —
‘corrigida’ — para tornar-se instrumento de lucro» (Woortmann, 1990: 17).

Prioritariamente a terra representa, para a familia camponesa, a possibilidade de
serem atendidas suas necessidades nutricionais. E na terra que o camponés obtém as
condigdes para manter o grupo familiar ativo e alimentado. Para melhor compreender o
significado da relagcdo existente entre 0 camponés e a terra recorro, novamente, a
Woortmann quando afirma que o camponés se relaciona com «a terra, ndo como
natureza sobre a qual se projeta o trabalho de um grupo doméstico, mas como
patriménio familiar, sobre a qual se faz o trabalho que constréi a familia enquanto valor.
Como patrimonio, ou como dadiva de Deus, a terra ndo é simples coisa ou mercadoria»
(Woortmann, 1990: 3).

Quando o camponés percebe que a terra representa 0 maior patriménio da familia e
compreende que o movimento de heranca significa a transicdo da posse de que possui,
nas condi¢Oes que se encontra, entende a relevancia da manutengdo das potencialidades
de sua posse. Essa acdo de valorizacdo caminha junto com preservacdo de uma logica
prépria que possui 0 camponés: praticar uma agricultura de baixo uso de insumos
externos e reduzir as implicacdes de suas acGes. Quanto maiores forem o0s niveis de
preservacao, do que representa o patriménio da familia, maiores serdo os vinculos com
a terra, seu sentimento de pertenca e sua identidade de camponés.

Ja a familia camponesa reforga-se nos lacos que ligam seus membros e que permitem
a redescoberta do significado da cultura familiar campesina. A regulagdo da conduta dos
membros da familia ocorre de uns para com o0s outros. Essa é a esséncia do sentimento
familiar camponés. A ressignificacdo das relagdes familiares encarrega-se de assegurar
que o bem estar da familia seja obtido mediante desenvolvimento de préaticas que
envolva todos os seus membros. A familia camponesa € muito mais que uma unidade
meramente produtiva e alicercada na reproducdo biologica do grupo familiar. Nas
palavras de Gaiger (1994) seus membros sdo «herdeiros de um modelo de trabalho que
enfatiza a parcimdnia e a regularidade, que vé na abnegacdo um motivo de
honorabilidade, preferem consumir seu tempo no esfor¢co produtivo, a ponto deste
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parecer metomorfoseado em prazer e recobrir a maior parte dos espacos da vida
cotidiana» (Gaiger, 1994: 191).

A nocdo de comunidade camponesa precisa envolver suas multiplas formas que séo
vividas no mundo rural. N&o se constitui somente de um aglomerado de cabanas e habitantes
tdo passivos quanto elas. Uma comunidade camponesa pode ser apresentada como um grupo
heterogéneo de pessoas, onde enfrentamentos e os vinculos de solidariedade se misturam na
sua realidade concreta. Em outras palavras Gaiger afirma que «as relagfes sociais tipicas da
comunidade rural, por seu carater totalizante, exigem um principio de coeréncia que possa
englobar e dar unidade a vida coletiva» (Gaiger, 1994: 182).

Uma comunidade camponesa € constituida de grupos familiares ou ndo, com
comportamentos distintos e que compartilham residéncia na mesma localidade marcada
pelas préaticas dos auxilios mutuos, rica de conflitos visiveis e invisiveis, por atividades
ludicas-religiosas e que vivem de regras comuns enraizadas em tradigBes expressas em
crencas, cultura, instituic@es, rituais, modo de vida e costumes de seus moradores, dispondo
do acesso a um mesmo conjunto de recursos naturais locais. Contudo, vale lembrar, como
bem disse Giovanni Levi, quando afirma que as comunidades camponesas «apresentam em
seu interior um processo matizado e mutavel de divisdo e desarmonia: ndo podem ser
descritas através da imagem idilica de uma sociedade solidaria e sem conflitos e, no entanto
parece existir uma homogeneidade cultural que se manifesta particularmente nos momentos
de conflito aberto (...) com o mundo externo» (Levi, 2000: 43).

O campesinato detétm um modo proprio de convivéncia, de desempenho das
atividades e de mecanismos de articulacdo para a resolucdo dos problemas que o0s
atingem individualmente ou no coletivo. Mesmo com sua heterogeneidade e formas
distintas de perceber e se relacionar com sua realidade, os niveis de relacionamento em
comum estdo consolidados pelo forte sentimento de pertenca e pelo inter-
relacionamento das familias que ali residem. Sentimento este que ndo é demonstrado,
somente, pelos espacos geograficos ocupados. E manifestado por um complexo
conjunto de redes de afinidades, estruturadas em torno de interesses identificaveis e
comuns. Pertencer ndo €, portanto, estar apenas fisicamente localizado, mas
principalmente, ser socialmente acolhido. Como nos diz Branddo: «Cada um em seu
plano de trocas e alguns podendo estendé-los aos outros, todos existem como seres de
familias, ancorados na vida por lacos de afeto, por uma sensibilidade de
relacionamentos de que o efeito é a prépria vida; a sua cria¢do, a sua multiplicacdo»
(Brandao, 1999: 135).

2. A Pedagogia da alternancia em terras capixabas

Os resultados obtidos com a pratica educacional proposta pelos moradores e o paroco
de Sérignac-Péboudou romperam as fronteiras francesas. No decorrer do ano de 1961, o
ensino de formacdo agricola em alternancia foi instalado na Comuna de Soligo,
provincia de Treviso, regido do Véneto, Norte da Itdlia. O movimento para a
implantacdo da Scuola della famiglia rurale na Italia foi antecedido de uma ampla
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experiéncia comunitaria. Apds a implantacdo da Scuola famiglia de Soligo, uma
segunda escola na Comuna de Cavaso Del Tomba iniciou suas atividades em
1963/1964. Outras escolas ligadas ao Istituto professionale di stato per I’agricoltura
(Ipsa) de Signoressa, Villorba, Colle Umberto (Treviso), foram transformadas em
Scuole famiglie rurali (Sfr). Os cursos de economia doméstica destinados as jovens
rurais de Fonte, Istrana, Zero Branco, Povegliano e Piavon d’Oderzo seguiam a mesma
proposta (Possagnolo et al., 1996).

A expansdo além das fronteiras italianas das Scuole famiglie rurali ocorreu por
iniciativa marcante do jesuita padovano padre Humberto Pietrogrande, missionario na
regi&o agricola no Sul do estado do Espirito Santo®.

Reproduzindo uma situacdo que em muitos pontos se aproxima das atribulagdes, como
as vividas pelos pioneiros franceses e italianos, 0 camponés capixaba, notadamente os das
pequenas unidades familiares conviviam, no inicio da década de 1960, com uma conjuntura
de empobrecimento e incentivo ao abandono de suas lavouras. Essa situa¢do vivida € um
desdobramento da politica governamental de erradicacdo da monocultura cafeeira, bem
como da inexisténcia de uma proposta alternativa de culturas viaveis a sua reproducéo”.
Resta ao grupo doméstico camponés cultuar os sonhos das cidades e 0s jovens camponeses,
incentivados pelo discurso da educacdo oficial, alimentarem seu imaginario com
expectativas oriundas dos cenarios urbanos.

Foi nesse contexto de rompimento do equilibrio da dindmica de producdo das
pequenas unidades familiares do Sul do estado que Pietrogrande langou-se ao trabalho®.
Ele se envolveu na busca de oportunidades que proporcionassem melhores condi¢des de
vida ou, no minimo, que amenizassem as dificuldades enfrentadas pelos italo-brasileiros

% Para a concretizacdo da proposta de implantacéo da Pedagogia da alternancia no Brasil, foi estabelecido
um plano de metas. Ele principiava com a fundagdo em Padova, Italia, da Associazione degli amici dello stato
brasiliano dell’Espirito Santo (Aes), com a finalidade de promover e desenvolver qualquer forma de
intercAmbio entre individuos, grupos, associacdes, entidades, etc., entre a Italia e o Estado do Espirito Santo
(Agostini, 2004). A tendéncia era estabelecer um encontro que representasse 0 reciproco enriquecimento no
plano humano e que colaborasse no desenvolvimento dessa regido (Giorio, 1987).

* No inicio da década de 60 o envolvimento da economia capixaba com a cafeicultura pode ser dimen-
sionada pelos 68,1% da populacdo economicamente ativa empregada no setor agricola, sendo que as
lavouras cafeeiras absorviam aproximadamente 80% da populagdo utilizado no setor agricola. Este
envolvimento pode também ser observado nos 22,6% da renda estadual vinculadas diretamente ao setor
cafeeiro. Os resultados da execucdo do programa de erradicacdo dos cafezais podem ser verificados se
analisarmos o periodo compreendido entre 1960 e 1970, periodo este marcado pelas duas fases de
erradicacdo do café. A primeira entre junho de 1962 e agosto de 1966 e a segunda no periodo de agosto
de 1966 a maio de 1967. O Estado possuia nos anos Sessenta, 447,6 milhdes de cafeeiros plantados e nos
anos 70 como resultado da politica de erradicacdo tem seu nimero reduzido para 234.6 milhdes com um
percentual de reducgdo de 52,4% de suas lavouras cafeeiras.

® Um novo direcionamento da Igreja catélica, agora legitimado e ampliado pelas enciclicas papais Rerum
novarum, Mater et magistra e Popularum progressio e do Concilio Vaticano Il, revela-se capaz de conduzir e
assegurar as suas liderangas a avancarem além da promogao sacramentalizadora. Todas estas novas abordagens
contribuiram profundamente para o relacionamento da Igreja com seus fiéis, incrementando agBes
organizacionais de cunho social e politico e de carater transformador (Pietrogrande, 2004).
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e seus descendentes que ocupavam regides nos municipios de Anchieta, Alfredo
Chaves, Iconha, Piuma e Rio Novo no Sul do estado do Espirito Santo, Brasil.

A realidade encontrada para a implantagdo das primeiras escolas de alternancia foi
marcada pelo avanco do capitalismo na agricultura através de projetos de
desenvolvimento implantados pelo estado tecno-militar pds-64. As propostas para o
setor agricola previam a sua integracdo ao desenvolvimento e expansdo do capitalismo
internacional via incorporagdo dos conceitos da “Revolugdo verde” no que concerne a
quimificacdo e producdo monoculturista para a exportacdo. Isso em um Pais com
extremas desigualdades e largos bolsbes de miséria, caracterizado pelo avanco
predatério da fronteira agricola, pela polarizacdo do sistema de poder e pelos
elevadissimos indices de concentracdo da renda e da propriedade (Caliari, 2002).

O modelo seguia a logica de rejeigdo do “atraso cultural” e tecnoldgico do meio rural,
mantido por uma mentalidade tradicional, emprego de técnicas agricolas ineficientes e
rudimentares frente aos novos padr@es técnicos agricolas. O discurso da modernizagédo do
campo propunha a superacdo do atraso e implantacdo de novas formas de producéo
agricola. A educacdo destinada para o campo assume esta conotacdo “reconceitualizadora”
e técnica transformadora dos saberes existentes, objetivando integrar, por meio da
educacdo, o campo ao modelo modernizante agroindustrial exportador brasileiro (Silva,
2000). Essa mesma autora afirma que «é nesse contexto educacional, cuja ténica dominante
era a integracdo e desenvolvimento do meio rural, que tiveram inicio as primeiras
experiéncias de formagéo em alternancia no Brasil» (Silva, 2000: 82).

A implantacdo da proposta de uma escola-familia passa necessariamente por amplos
debates e pela conscientizagdo e envolvimento para 0 que se esta realizando®. Tendo
como base a organizagdo dos agricultores, foram instalados nos municipios “Comités
locais”. Sua finalidade era discutir e mobilizar as familias camponesas para a
concretizacao da ideia de instalagdo das escolas familia rurais (Efr’s)’.

Necessitando de uma representatividade legal, os Comités locais, reunidos no dia 26
de abril de 1968, no saldo nobre da Prefeitura municipal de Anchieta/ES, constituiram o
Mepes (Movimento de educacdo promocional do Espirito Santo) «com a finalidade de
promover a elevacdo da pessoa humana através de uma agdo comunitéria que
desenvolva a mais ampla atividade relativa ao interesse do homem do campo e,
principalmente no tocante a elevagdo cultural, social e econdémica dos agricultores
capixabas» (Mepes, 1968a)®.

® Em um tempo em que as organizacdes populares e o livre arbitrio estdo cerceados pelo regime de
excecdo imposto pelos militares em 1964. As tentativas de avanco da atuacdo da igreja em projetos
populares assumem caracteristicas de cunho pessoal. Podemos citar dom Helder Camara, arcebispo de
Olinda; padre Aldo Luccheta, paroco de Jaguaré, dom Aldo Gerna, bispo de Sdo Mateus entre outros.

” Posteriormente as escolas familia rurais (Efr’s) passam para a denominagdo de escolas familia
agricolas (Efa’s).

8 Ultrapassando os limites propostos nos seus objetivos, 0 Mepes passou a coordenar e por em prética
acles nas areas de salde e acdo comunitéria decorrente da sua expansdo na area educacional, quanto mais
0 Mepes avangava na educacdo maior era seu envolvimento com o0s outros setores basicos da populacéo,
gue encontravam no Mepes aquilo que o Estado ndo era capaz de suprir.
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No ambito das a¢des concretas na area educacional, 0 Mepes, no ano de 1969, deu
inicio as atividades na Efr de Olivéania, distrito de Anchieta, Efr de Alfredo Chaves, Efr
de Rio Novo do Sul®. Constitui o local de instalacio das Efr’s uma regido rural que,
«(...) apresentava algumas caracteristicas sociais tipicas semelhantes a diversas areas do
Brasil, mas por outro lado original em si: havia um homem no meio rural marginalizado
pelo processo histérico, (...) blogqueado no seu crescimento humano e social;
desvalorizado socialmente, sem vez e sem voz; (...); empobrecido e cada vez mais
explorado culturalmente; e, enfim, homem desfigurado em sua identidade cultural
original, descuidando da mae terra e orientado por um sistema econdmico que estimula
a dependéncia do café, com todos os problemas ecoldgicos que traz este tipo de
economia» (Zamberlan, 1995: 4).

As escolas sdo criadas mediante efetiva participacdo das comunidades. O
envolvimento é manifestado nas reunides de discussdo da proposta, na decisdo da
criacdo, na determinacdo do local, na forma de aquisicdo da area de instalacdo da
escola, na construgcdo da mesma, no seu gerenciamento e parte de sua manutencdo. A
Tabela 1 abaixo nos permite visualizar a origem dos principais recursos para a
manuten¢do das escolas familia agricolas (Efa’s).

Tab.1 - Origem dos principais recursos para a manutencao das escolas familia agricolas

Origem dos recursos | Percentuais Destino

Remuneragdo dos monitores e coordenadores; manutencdo e
Estado 40% nunerag : AR ¢
aquisi¢do de equipamentos e patrimdnio fisico.
Remuneragdo do pessoal de apoio; compra de combustivel e

Municipio 30% x . N
manutencdo de veiculos e imoveis.

Familia 20% Alimentacéo; aquisigéo de material didatico pedagégico;
despesas com viagens de estudo.

Ong’s 10% Despesas diversas com viagens de estudo; material didatico;

coNngressos e encontros.

Fonte: Mepes, 2011.

A gestdo das escolas assume, em determinados locais, uma estreita dependéncia com
0 poder publico e, em outras, uma autonomia via formas de gestdo coletiva obtida por
meio da organizacao dos pais agricultores. Os subitens 1, 3 e 4 do item | do regimento
interno provisério das escolas familia rurais do Mepes, Funcdo da escola familia rural

® A expansio tem continuidade com as seguintes Efa’s: Escola familia agricola de Campinho,
constituida em 30/06/1975; Escola familia agricola de Jaguaré, constituida em 30/06/1975; Escola familia
agricola do km 41, constituida em 30/06/1975; Escola familia agricola do Bley, constituida em
30/06/1975; Escola familia agricola de Rio Bananal, constituida em 01/04/1981; Escola familia agricola
de Pinheiros, constituida em 25/06/1985; Escola familia agricola de Boa Esperanga, constituida em
02/08/1988; Escola familia agricola de Vinhatico, constituida em 02/08/1988; Escola familia agricola de
Chapadinha, constituida em 02/08/1988; Escola familia agricola de Séo Jodo de Garraféo, constituida em
22/03/1999; Escola familia agricola de Marilandia, constituida em 22/03/1999; Escola familia de turismo,
gastronomia e hotelaria, constituida em 12/01/2005; Escola familia agricola de Castelo, constituida em
30/09/2005; Escola familia agricola Belo Monte, constituida em 08/01/2008 (www.mepes.org.br).
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legitimam a acdo comunitaria presente nas finalidades das Efr’s deste modo: «1. A
escola familia rural € o ambiente onde se encontram, numa acdo comunitaria, as
exigéncias do jovem agricultor, as responsabilidades e os recursos da comunidade para
a promoc¢do do homem do campo, da familia rural e da comunidade toda (...). 3. Na
realizacdo desta finalidade a escola familia rural fundamenta a propria metodologia na
alternancia, no internato e na acdo comunitaria. 4. A escola familia rural nasce da
colaboracgdo do Mepes, da Comunidade local e das familias, por isso a escola é escutada
por um Conselho administrativo formado por um diretor, nomeado pelo Mepes, por 3
representantes da Comunidade local eleitos pelo Comité local do Mepes e por 3
representantes da Associacdo de pais dos alunos, eleitos pela Associacdo» (Mepes,
1968b: 1).

3. Finalmente

A expansdo continuada da pratica da alternancia em sua base teorica e das escolas
que adotam e atuam com a Pedagogia da alternancia, as novas abordagens das
concepcdes educacionais, as profundas transformacdes em marcha nos espacos e
territérios camponeses, gerando variadas formas de inser¢do do setor produtivo agricola
aos novos padrdes de producdo e consumo, bem como as alteracdes da vida em
sociedade, determinam a necessidade de se conhecer melhor e realizar amplos debates
sobre 0 que representa a Pedagogia da alterndncia como sustentacdo que uma pratica
educacional que interaja com a realidade dos educandos e tem a familia como
fundamental parceira. A repercussdo das acdes desta pratica educacional, associada as
conquistas de direito a escola no campo e do campo, fortalece o desejo dos agricultores
de ter uma escola do campo e no campo para seus filhos'®. Para consolidar os principios
da Pedagogia da alternancia e dos espacos escolares que dialogue com suas concepcdes
e com sua realidade é preciso:

1. uma formacéo sintonizada com os desafios e problemas educacionais presentes no
mundo atual, de forma a propiciar aos educandos do campo a certeza de equivaléncia do
ensino ministrado em escolas urbanas, ja que, sdo inquestionaveis as desigualdades em
todos os aspectos relacionadas as escolas urbanas e rurais. O dia a dia das escolas
instaladas no campo serve de parametros das diferencas de oportunidades educacionais,
fruto de uma distingdo formulada no contexto do modelo capitalista baseados em trés
pontos: desenvolvimento desigual, processo excludente e um modelo de exploracdo
agricola que reproduz uma logica “atrasada” versus “moderna” desde que submissa a
I6gica capitalista, minimizando o éxodo justificado pela busca da cidade para estudar,
com consequente perda da cultura camponesa e do interesse pelo trabalho no campo;

10 Apés propostas das familias camponesas, 0 Mepes constituiu em 2012, uma Comissao para realizar
estudos preliminares visando & implantacdo de cursos superiores na Efa de Olivania. Estes cursos superiores
estardo voltados para a realidade rural e direcionados, inicialmente, para os filhos das familias camponesas.
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2. que a Pedagogia da alterndncia funcione como uma alternativa concreta para
fortalecer a interacdo entre as aspiracfes socioculturais campesinas, dos espacos
escolares, das demandas do mundo e que incorpore 0s conceitos dos alunos, monitores e
familias campesinas envolvidos no processo para uma educacao transformadora com
reflexos multifacetados.

Finalizando, a Pedagogia da alternancia pode ser considerada, efetivamente, como
uma pratica educacional que objetiva uma acdo transformadora, pois propicia
condicdes para a construcdo da Pedagogia do compromisso buscando formas e meios
para envolver-se em momentos basicos de atuacdo como O compromisso com a
solidariedade onde deve estar comprometida para a edificacgio de uma nacdo de
cidadaos, compartilhando os ideais para a eliminagcdo da exclusdo social e a desigual
distribuicdo da riqueza, da renda, do poder e do acesso ao conhecimento; compromisso
com o desenvolvimento expresso pelo abandono tutorial da l6gica do capital financeiro e
incentivo ao envolvimento para a ampliacdo do potencial disponivel nas pessoas;
compromisso com a sustentabilidade assumindo-se como multiplicadora na busca um
novo estilo de desenvolvimento que ndo se baseie na copia de modelos socialmente
injustos e ecologicamente invidveis, mas que tenha um concreto e atuante preocupacao
com as geracOes futuras; compromisso com a democracia tendo como principio a
participagdo popular e a efetivagdo dos sistemas politicos amplamente representativos e
notadamente plurais; compromisso com a intervencdo social por meio do qual as
politicas publicas estardo condicionadas as necessidades da populagdo onde as mesmas
estabelecerdo as prioridades e formas de aplicacdo dos recursos disponibilizados para a
realizacdo dos programas (Benjamin et al., 1998).

Assim, o compromisso que a Pedagogia da alternancia assume com 0s povos do
campo implica na valorizacdo, resgate e reelaboracdo de seus espacos desenhados e
praticados. O dialogo com a realidade campesina permite tecer, como eixos
fundamentais, uma educacao da opcéo, no sentido da escolha entre valores humanos ou
mercantis; de uma pratica agricola agroecoldgica ou agroquimica, que se coloca hoje
como elemento decisivo nas opcdes econdmicas, politicas e sociais em relacdo a
sustentabilidade da vida no planeta; uma educacao para percepc¢éo, no sentido de cada
pessoa ou coletivo campesino perceberem-se como autores compondo um processo que
se enraiza no passado e nos saberesfazeres elaborados pelas geracdes no espaco familiar
e que se projeta no futuro; e finalmente uma educagao para a autonomia no sentido de
0s povos do campo serem motivados a decidir suas representacdes, suas artes, suas
linguagens, suas estratégias e suas misticas.

Para que a Pedagogia da alternancia se apresente como espacos de encontros,
didlogos e de referéncias, reforcamos a necessidade de se instituir como um lugar
envolvente e onde se arquitetem redes de conhecimentos e espacos de incorporacdo de
conhecimentos; se constitua em espaco de traducgdo, de dialogo com saberes distintos; se
fortaleca com espago aconchegante e apaixonante; se confirme como lugar de
humanizacdo porque valoriza a pessoa; se admita como ambiente que busca o0 novo sem
esquecer o0 que ja foi elaborado; se fortaleca como espagos de parceria para propor
caminhos de se pensar uma nova sociedade; que se constitua em lugar onde se cultive o
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didlogo com a sustentabilidade e com as realidades campesinas; um lugar de valorizacéo
das culturas e das identidades dos territorios camponeses e que seja um ambiente de
familias camponesas atuantes e onde a comunidade é sempre bem vinda. Em outras
palavras, a Pedagogia da alternancia como espaco de dialogos e de referéncias, é lugar
da observacao e da experiéncia, que educa criticamente e democraticamente.

Pode-se vislumbrar que a Pedagogia da alternancia se institui em espacos de debates,
questionamentos e recusa de transformac6es fundamentadas na objetividade do lucro e
implantadas por intermédio do emprego da adubacdo quimica nitrogenada, maquinas
agricolas e técnicas de producdo que visam unicamente o aumento da produtividade via
exploracdo da terra e do trabalho nos seus extremos.

E possivel perceber que nos espacos da alternancia, se desenvolvem reflexdes sobre
0 novo padrdo de desenvolvimento agricola no Pais, sustentado pela abertura de novos
mercados consumidores; acesso a padrdes de consumo urbanos; modernizagdo agricola
importada; novos sistemas de financiamento com o estado como componente necessario
para sua materializacdo, novos padrdes de regulamentacdo das relagbes sociais e
econémicas no campo.

Em outras palavras a formacdo em alterndncia busca compreender as légicas e
lugares campesinos frente a questdo da modernizacdo do campo. Nestes momentos se
desenvolvem reflexbes sobre a condicdo da familia camponesa frente ao padrdo de
producdo agricola capitalista, suas estratégias, adocdo de racionalidades proprias e
insercdo no contexto do agronegdcio brasileiro. E explicito que qualquer reflexdo que
envolva a Pedagogia da alternancia ndo deve apartar-se de uma discussao da realidade
campesina e de suas formas de resisténcia aos programas de desenvolvimento apontados
para mundo rural.

Sua originalidade é garantida por estar constantemente propondo a¢fes educativas
inovadoras e adaptadas as necessidades do meio de inser¢do. Mesmo com a submissédo a
estrutura dos programas oficiais, a Pedagogia da alternancia, pela sua dinamicidade e
flexibilidade de agir, consegue estabelecer uma inter-relacdo dos atores locais dentro de
redes formais e informais que lhe permite garantir a autonomia necessaria para nao se
destituir de sua esséncia original.

Sustentar argumentos em defesa da expansdo das préaticas educativas que adotam 0s
principios da Pedagogia da alternancia é apresentar para as familias camponesas todo o
seu protagonismo e importancia no processo de aprendizagem. Seus espacos Vvividos
apresentam uma continua sistematizacdo de praticas vividas no cotidiano
familiar/comunitario camponés com o ambiente pedagdgico escolar, fundamentados em
contetdos vinculados a realidade do educando, bem como de seu grupo familiar.
Desperta uma escola voltada para a realidade do aluno, tornando-os cumplices de seu
pleno desenvolvimento, motivando-os a serem criticos e comprometidos, de tal modo
que, indo além da recepcdo de contetdos, 0s mesmos projetam mudancas e tornam-se
coparticipantes dos momentos que contribuam efetivamente para a melhoria de
qualidade vida na familia e comunidade camponesa. A efetivagcdo dos principios da
Pedagogia da alternancia, adaptados a cada realidade, possibilitam a geracdo de
mudancgas:
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v"intelectuais, que traduzem e valorizem o saber e a realidade do e do coletivo;

v produtivas, com a adocdo de préaticas sustentaveis e que ressaltem o saber gerado
com base em sua realidade produtiva;

v’ conscientizadoras, das potencialidades do mundo rural e do seu coletivo, bem
como impulsionadoras de seus niveis participativos e organizacionais.

Os resultados apresentados pelas familias e comunidades camponesas, que dialogam
a Pedagogia da alternancia, podem ser assim resumidos: aperfeicoa-se a organizagédo
comunitaria; resgata-se o saber da mulher e do homem do campo; estimula o jovem a
permanecer no meio rural através da valorizacdo da vida rural; torna a comunidade mais
atuante e com maior poder de reivindicacdo e; contribui para a preservacao cultural e do
meio ambiente (Caliari, 2002).

Esta pratica alternativa educacional centra seus objetivos e suas estratégias na
capacitagdo do educando e, como desdobramento imediato, da familia campesina para
que esta aperfeicoe sua producdo, administre melhor seus recursos ambientais, culturais
e produtivos e se organize para inserir-se com melhores atributos no meio externo. Na
Pedagogia da alternancia o saber préatico obtido junto a familia, quando da execuc¢édo das
tarefas e a teoria obtida junto a escola quando da troca de experiéncias e absor¢do dos
conteddos ensinados, se funde para auxiliar a aprofundar a compreensdo do que ocorre
no dia-a-dia na familia e escola e onde o conhecimento emerge, se amplia e se consolida
facilitando ao jovem alternar e valorizar aquilo que ele faz e sabe. E na vinculagio do
conhecimento escolar com a ambiéncia familiar que o jovem reflete sobre seu meio e
elabora seu marcos de referéncias. Em outras palavras, pode-se dizer que acontece o
tratamento do conhecimento a partir do resgate da vivéncia pratica, seguindo em direcao
a reflexdo e, entdo, o retorno ao saber pratico e a realidade familiar.

Rompendo com uma pratica educacional crivada de acBes pedagdgicas e
comunitérias ineficazes, a Pedagogia da alternancia desenvolve sua pratica pedagdgica
para proporcionar um padrdo de vida adequado e recolocando a reflexdo no dia a dia
dos educandos, das familias e comunidades camponesas contempladas com a
importancia da tessitura sistematica de um novo conceito de desenvolvimento
sustentavel. Nesses coletivos, suas peculiaridades étnicas e culturais multifacetadas, sdo
tecidas por mdultiplos fatores durante o transcurso de sua historia, sdo recriadas e
legitimadas cotidianamente nos seus saberesfazeres, na sua oralidade, nos seus
exercicios de ludicidade, nas suas memorias, nas suas relacGes geracionais, na sua
musicalidade, em seus momentos relacionais com a terra, em seus relatos, na sua escrita
e leitura e em suas utopias.

Apresento alguns desafios para a Pedagogia da alternancia para promocdo da
sustentabilidade, formacdo integral humana, motivacdo para acgdes solidarias e
comunitarias: estimular praticas agricolas de baixo uso de insumos externos; articular e
mobilizar as populagdes campesinas; associar os saberesfazeres das geracgdes; equilibrar
as migracOes; assegurar a insercdo socioprofissional do jovem camponés com uma
formacdo propria; aproveitar as evolugbes tecnoldgicas; criar atividades e ocupar
mercados diferenciados; preservar e gerir 0s recursos naturais disponiveis e valorizar a
cultura camponesa local.
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Assim, em um contexto marcado decisivamente por profundas transformacoes
advindas de intervencdes multifacetadas, o campesinato rompe vinculos e expande-se.
Ele reafirma-se, regido por uma légica em que convivem modelos pautados pela grande
producao “quimificada” e modelos guiados pelo respeito aos ecossistemas e sua
campesinidade. Diante dessa realidade, as a¢Ges de praticas educacionais para 0 campo
assumem duas conotacdes: a ado¢do de um novo percurso multifuncional de praticas
alternativas pautadas pela Pedagogia da alternéncia, em contraposicdo a um modelo
educacional produtivista excludente.

O novo é, alids, um aspecto intrinseco da Pedagogia da alternancia. A busca por
solucdes e conceitos audaciosos de carater comunitario para a realidade camponesa
nasceu da proposta do padre Granereau. Essa proposta representava os objetivos dos
camponeses da comunidade de Sérignac-Péboudou, Franca, e permanece até hoje com
suas préaticas geradoras de uma auténtica revolucdo silenciosa que ocorre no contexto
educacional rural.

Finalizando essas reflexdes, vale ressaltar mais uma vez a importancia da Pedagogia
da alternancia na conducdo de um compromisso sério com a possibilidade de canalizar
forgas para a construgdo de um modelo de desenvolvimento que, acima de tudo,
caminhe na direcdo da inclusao social.
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