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Riassunto

Il contributo intende esaminare le potenzialitd formative, comunicative, ausiliarie & professionaliz-
zanti della cartografia nel nuovo sistema nazionale di istruzione e formazione disegnato dalla Ri-
forma Moratti, nonché elaborare una proposta didattica concreta orientata allo sviluppo deile com-
petenze cartografiche di base nel primo ciclo d'istruzione.

Abstract

The contribution wants to examine the formative, cornmunicative, auxiliary and professionalizing
potentials of the cartography according to the new national instruction and forming the Moratti’s
Reform has planned; moreover it wants to work out a real teaching method offer in order to de-
velop the cartographic competences in the first cycle of the instruction.

' Delaborato & stato realizzato in piena collaborazione tra i due autori ¢ costituisce una sintesi delle ri-
cerche sull’argomento promosse dal Laboratorio permanente per la Promozione e U'lnnovazione Diduatiica del-
le Discipline geografiche, ambientali e territoriali (PLD.ID.AM.) (v. http:// scfor2s univ.trieste it/scfor/doc
www/dsgs/PIDDAM/) operante pressa il Dipartimento di Scienze Geografiche e Storiche dell Universici de-
gli Studi di Trieste, Tuttavia, ai fini di legge, si precisa che il cap. 1 & da attribuire a Michele Stoppa, mentre
il cap. 2 a Giovanni Giurco.
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1. Un approccio teorico-epistemolo-
gico alla didattica della
cartografia

Pur non comparendo nel tradizionale
elenco degli insegnamenti impartiti nel
primo ciclo dell'istruzione, la cartografia
custodisce saperi e abilita essenziali ai fi-
ni di una comprensione profonda della
complessita territoriale e di una gestione
sostenibile delle tumultuose trasforma-
zioni che animano 1 sistemi antropofisici
agli albori del nuovo millennio.

Nonostante cio, le competenze carto-
grafiche sembrano poco sviluppate anche
tra persone apparentemente dotate di
notevole cultura, rivelandosi assai fre-
quentemente del tutto inadeguate — e
pertanto accuratamente ecmarginate —
quasi si trattasse di un’intricata «selva
oscura» di dantesca memoria, ambito in
cui cimentarsi con disinvolta prudenza e
da riservare ad una ristretta casta inizia-
tica.

Eppure nelle nuove Indicazioni nazio-
nali per i Piani di studio personalizzati re-
lative al primo ciclo dell’istruzione, alle
conoscenze cartografiche & riservato uno
spazio decisamente interessante. Pur co-
agulandosi, per evidenti ragioni, sull’in-
segnamento della geografia, nei confron-
ti del quale espletano funzioni ancillari, i
saperi cartografici si polverizzano tra-
sversalmente, disseminandosi tra le co-
noscenze di svariate discipline.

Tale situazione rappresenta indubbia-
mente un elemento di novita, soprattutto
se colta nella prospettiva copernicana de-
lineata dalla Riforma Moratti, che sposta
il defaticante lavoro scolastico intrapreso
quotidianamente dai docenti da una mio-
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pe attenzione alla centralita dei contenu-
ti - concepiti fini a sé stessi, scanditi fino
alla noia da programmi a dir poco ana-
cromistici ed intesi come nutrimento con
cui rimpinzare fino alla nausea alunni
ignari e sostanzialmente inermi — al pri-
mato delle competenze, in una prospetti-
va ove le conoscenze continuano a svol-
gere un ruolo rilevante, ma intenzional-
mente inquadrato in una prospettiva
orientata alla maturazione di comporta-
menti consapevoli, atti ad affrontare con
sicurezza problemi nuovi ed a risolvere
brillantemente situazioni mutevoli ed
inattese, in cui i discenti sono di volta in
volta chiamati a cimentarsi.

1.1, It nuovo approccio delineato dalla
riforma

Quello per competenze & un ap-
proccio didattico indubbiamente origi-
nale, tuttavia in larga misura ancora da
pensare, da costruire e da precisare, ma
soprattutto da sperimentare concreta-
mente attraverso la coraggiosa quanto
scrupolosa e riflessiva applicazione del-
le innovazioni contenute nei documen-
ti elaborati nell’ambito del generalizza-
to processo di riforma attualmente in
atto,

Il primo passo da intraprendere con-
siste in un’accurata analisi trasversale se-
guita da una conseguente interpretazio-
ne delle Indicazion: nazionali, da cui il
docente & chiamato a selezionare le co-
noscenze cartografiche da proporre nelle
diverse articolazioni del processo di in-
segnamento-apprendimento, ma da cui
deve soprattutto enucleare le competen-
ze (cartografiche), a partire dagli obiett-
vi di apprendimento espressi in termini
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di abilitd, ossia di procedure contestua-
lizzate rispetto alle conoscenze cartogra-
fiche.

Nella Scuola dell'infanzia — che pre-
cede il primo ciclo dell’istruzione — la
cartografia viene dosata con garbo, of-
frendo ai bambini 'opportunita di intra-
prendere le prime significative esperien-
ze di scoperta dello spazio. Si focalizza in
particolare 'attenzione sull’ambiente cir-
costante e sul territorio di vita, interio-
rizzato grazie alla realizzazione di sem-
plici quanto stimolanti percorsi di esplo-
razione degli spazi. Si tratta di esperienze
da documentare adeguatamente attra-
verso la realizzazione di immagini e dise-
gni e da comparare quindi con esperien-
ze connesse a realtd territoriali diverse,
collegate al vissuto di altri bambini.

In tale contesto formativo vengono
privilegiate le competenze della sfera
orientativa e della sfera localizzativa e
abbozzati i presupposti per impostare
successivamente, a livello di Scuola pri-
maria, lo sviluppo delle competenze del-
la sfera rappresentativa. In conclusione si
pu¢ affermare che la priorita tematica
consiste nello «Scoprire, esplorare ¢ rac-
contare lo spazio vissutos.

Nella tabella 1 & delineata invece la si-
tuazione della cartografia nella Scuola
primaria. La mission & espressa in termi-
ni di prioritd tematica ma anche di com-
petenze da promuovere e da intrecciare a
conoscenze cartografiche trasversali, tn
modo da individuare 1 corrispondenti
obiettivi formativi generali. La priorita
tematica del monoennio prevede di av-
viare i discenti alla scoperta dello spazio
vissuto e delle modalita di una sua accu-
rata rappresentazione, basata inizialmen-

te su di una simbologia di stampo non
convenzionale,

Riprendendo esperienze gia intrapre-
se nella Scuola dell’infanzia, si privilegia
ora, consolidando ulteriormente le com-
petenze della sfera orientativa e della sfe-
ra localizzativa, la promozione delle
competenze della sfera analitico-inter-
pretativa e della sfera rappresentativa,
contestualizzandole prevalentemente ne-
gli spazi dove di fatto si snoda [a vita
quotidiana dei fanciulli.

Nel primo biennio la prioritd temati-
ca induce 1 discenti ad intraprendere
piuttosto una riflessione sui rapporti tra
la realtd geografica e le diverse modalita
della sua rappresentazione. Prevale I’at-
tenzione allo sviluppo delle competenze
della sfera rappresentativa e, in subordi-
ne, di quelle afferenti alla sfera rilevati-
va ¢ alla sfera analitico-interpretativa.
Accanto ai tradizionali tipi di rappre-
sentazione delle diverse forme di orga-
nizzazione dello spazio appare interes-
sante segnalare una prima prudente in-
troduzione dei modellr.

Nel secondo biennio, invece, la prio-
ritd tematica si concentra pragmatica-
mente sulla scoperta sistematica delle di-
verse tipologie di rappresentazione deflo
spazio geografico. Accanto all'introdu-
zione del concetto di scala, ivi compreso
quello un po’ prematuro di scala nume-
rica — mancano infatti { presupposti ma-
tematici per una sua adeguata compren-
sione — si segnala Pattenzione per la car-
tografia tematica, che preannunzia forme
di utilizzo extra-geografico dei saperi
cartografici, ma anche il ricorso a nuove
forme di rappresentazione spaziale, da
propotre congiuntamente alle rappre-
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sentazioni cartografiche gia menzionate;
ci si riferisce alle foto aeree e alle imma-
gini satellitari.

Rilevante appare inoltre I'invito alla
scoperta dell’Atlante, da percepire come
vero e proprio scrigho di rappresenta-
zioni dello spazio. Altrettanto significati-
vo sul piano didattico si prospetta il pas-
saggio dalla simbologia personalizzata
non convenzionale a quella convenzio-
nale condivisa, nonché il ricorso alle car-
te mentali, Ia cui elaborazione offre 'op-
portunitd per stimolare una memoria
spaziale in corso di progressivo perfezio-
namento.

Si delinea, dunque, uno sviluppo
sincronico, impostato ormai in termini
chiaramente pragmatici, delle compe-
tenze della sfera analitico-interpretativa
— sospinte questa volta fino al piano
comparativo — e delle competenze del-
la sfera rappresentativa, entrambe fina-
lizzate alla maturazione di un piu ele-
vato livello di padronanza delle compe-
tenze orientative, certamente favorito
dalle potenzialitd orientative intrinse-
che degli elaborati cartografici, ma che
troverd piena attuazione solo nelle arti-
colazioni successive del primo ciclo
(Tab. 2).

Nel primo biennio della Scuola se-
condaria di primo grado 'apprendimen-
to delle conoscenze cartografiche e lo
sviluppo di competenze della sfera ana-
litico-interpretativa e della sfera rappre-
sentativa vengono infatti decisamente in-
dirizzati alla promozione delle compe-
tenze della sfera orientativa, questa volta
anche attraverso il ricorso a strumenti
utili per I'orientamento, con particolare
riferimento alla bussola. Tale imposta-

zione sembra, pertanto, rispondere ade-
guatamente all’esigenza di garantite for-
me di raccordo e continuita verticale si-
gnificative ed efficaci almeno sul piano
teorico.

Nel monoennio terminale, pur conso-
lidando ulteriormente le scelte gia opera-
te nei bienni precedenti, viene riservata
particolare enfasi allo sviluppo delle com-
petenze della sfera analitico-interpretati-
va e della sfera rappresentativa — con par-
ticolare riferimento alle modalitd pecu-
liari consentite dall’introduzione della
computergrafica — tuttavia orientate ot-
mai allo sviluppo di raffinate competen-
ze della sfera progettuale.

Al termine del primo ciclo dell’istru-
zione, 'alunno deve muoversi con sicu-
rezza in spazi noti ed ignoti e padroneg-
giare dettagliate carte mentali del mondo
o di sue porzioni, in modo tale da com-
prendere le dinamiche dei sistemi antro-
pofisici e da governare ~ per la parte che
gli compete nella prospetiiva dell’educa-
zione ambientale — i continui cambia-
menti del volto del pianeta.

1.2 Verso la delineazione di una didatti-
ca reticolare

Una volta ultimata I'analisi, l'interpre-
tazione e la rielaborazione riflessiva delle
Indicazioni nazional, il docente, partendo
da un elenco apparentemente sterile di
«procedure», guidato dalla propria pro-
fessionalita e sospinto vigorosamente dal-
la propria creativita, € ora invitato a pro-
gettare uha wappa reticolare teorica (Fig.
1), inevitabilmente trasversale, Ai nodi
della rete andranno collocate le comgpe-
tenze cartografiche e tra queste il docente
dovra individuare innanzitutto una mol-
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teplicita di comnessioni reticolars; dovra
quindi ideare una serie di percorsi inten-
ztonali originali, spesso alternativi, volti a
favorire la graduale maturazione delle
competenze gia selezionate.

Tali percorsi dovranno connotarsi per
organicitd e consequenzialiti, non neces-
sariamente invece per univocita e mono-
direzionalita. La loro efficacia didattica,
infatti, dipendera essenzialmente dalla
misura in cui il processo formativo, di
volta in volta intrapreso, risulterd effetti-
vamente curvato sui bisogni formativi
reali e sostanziali del gruppo-bersaglio a
cui risulta concretamente indirizzato.

La figura 1 racchiude dunque 'essen-
za stessa di un approccio alla didattica
della cartografia a dir poco completa-
mente rinnovato. Da quella sorta di con-
tenitore baricentrico, vero e proprio spa-
zio da riservare esclusivamente alle deci-
sioni meditate e ai conseguenti interventi
formativi elaborati dal docente, scaturi-
ranno infatti gradualmente ¢ — si badi be-
ne — in termini di pariteticita processua-
le ed educativa, le competenze generali
derivate dalle potenzialita didattiche del-
la cartografia.

Ci si riferisce in particolare alle po-
tenzialitd ausiliarie, comunicative, forma-
tive e professionalizzanti che, attraverso
un graduale progressivo approfondi-
mento delle conoscenze spaziali - in-
dubbiamente favorito e veicolato dalle
competenze cartografiche stesse — sono
indirizzate all’assunzione di adeguati at-
teggiamenti in ordine a forme di gover-
no consapevole e ad una gestione re-
sponsabile ed eticamente compatibile
delle trasformazioni dello spazio.

Individuando, con un acume certosi-

no, legami reciproci inediti fra procedu-
re di per sé impregnate di vocazione olo-
grammatica, collocate a fondamento di
una siruttura reticolare connessa da re-
lazioni estremamente dinamiche e mute-
voli in termini funzionali, ma raggruppa-
bili in categorie operative inequivocabili
ed eventualmente organizzabili, a pil
elevati livelli di padronanza, in termini di
insiemi-catena (catena analitico-interpre-
tativa, catena rappresentativa, catena lo-
calizzativa, catena orientativa, catena ri-
levativa), il docente & chiamato ad ope-
rare scelte spesso consuete — in quanio
strategiche, ossia da assumere in atto,
ovvero in corso di processo.

Tali scelte — tutt’altro che neutrali ai
fini delle ricadute formative e dei tra-
guardi da raggiungere — si rivelano es-
senziali nel tentativo di tradurre concre-
tamenie Vapproccio reticolare teorico in
una pitl rassicurante strategia sequeniia-
le, piti facilmente manipolabile nella
prassi scolastica quotidiana, ma conti-
nuamente protesa ad una elaborazione
operativa dinamica (ossia in progress) di
una mappa reticolare reale, da perfezio-
nare e delineare tessera dopo tessera -
come si trattasse di un metaforico mo-
saico — ma quanto pits possibile aderen-
te al modello ideale e, in quanto tale,
icona della mappa reticolare teorica pen-
sata originariamente dal docente.

2. Un’applicazione didattica
concreta nella Scuola
seconearia di primo grado

Articolata in tre anni scolastici, sud-
divisi in un biennio iniziale e un mo-
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FI1GURA 1 — Sviluppo delle competenze cartografiche di base nella prospettiva di una didattica reti-
colare trasversale e conseguenti vicadute sulla promozione di competenze generali derivate al tevmmi-
ne del primo ciclo di istruzione.
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noennio finale a vocazione orientativa, la
Scuola secondaria di primo grado con-
tribuisce a consolidare il patrimonio di
competenze delineato dal profilo di usci-
ta del primo ciclo dell’istruzione. Tale
traguardo viene perseguito intrapren-
dendo due itinerari formativi comple-
mentari e reciprocamente concatenati:

~ 1l primo, pit tradizionale, opera sul
piano disciplinare e si esplica attraver-
so una scansione organica di writd di
apprendimento;

— il secondo, anche in forza di un consi-
stente monte-ore disponibile (fino a
circa 200 ore-scuola annue), consente
di elaborare, nella prospettiva del re-
cupero, dello sviluppo e dell’eccellen-
za, una serie di percorsé di lavoro a spic-
cata impostazione trasversale.

La seguente proposta didattica privi-
legia la seconda opzione e si concretizza
nella realizzazione di un Laboratorio mul-
tidisciplinare dedicato all’analisi del pae-
saggio. In tale spazio convergono di fatto
svariate discipline cusricolati; Pinsegna-
mento della geografia vi contribuisce, ad
esempio, proponendo un percorso cen-
trato sulla scoperta dei sussidi cartografi-
ci e soprattutto delle loro potenzialita in
ordine alla rappresentazione ¢ alla com-
prensione degli assetti paesaggistici del
territorio in cui vivono gli alunni.

2.1. Come si progetta il Laboratorio
geografico?

Inizialmente sono state analizzate con
molia cura le [ndicazioni nazionali per ¢
Piani di studio personalizzati nella Scuola
Secondaria di primo grado, al fine di enu-
cleare gli obiettivi relativi alle conoscenze
e alle abilitd cartografiche da sviluppare

nell’ambito del biennio iniziale e, a par-
tire da tal obiettivi, sono state seleziona-
te le competenze da promuovere, di vol-
ta in volia, nell’ambito della scansione
reticolare, in cul risulterd articolata la di-
namica dell intervento laboratoriale.

Il Laboratorio dal titolo «Analizziamo
il paesaggio attraverso (...) {utilizzo con-
sapevole di sussidi cartografics» si snode-
ra, dunque, su un arco di tempo di sedi-
ci ore-scuola, equamente ripartite In
quattro fasi, e rappresentera una sorta di
tessera di un piti ampio mosaico labora-
toriale di stampo multidisciplinare, de-
dicato alla scoperta trasversale del pae-
saggio.

Uliniziativa, integrando linguaggi ver-
bali e non verbali, rivela molteplici po-
tenzialitd formative. Infatti, oltre a con-
sentire lo sviluppo di alcune competen-
ze geografiche fondamentali, potrebbe
fornire un contributo essenziale anche
per la soluzione della delicata questione
dell'insegnamento dell'italiano agli alun-
ni stranieri non italofoni che, oggigiorno,
sempre di pili, vengono inseriti nelle
classi, in qualunque momento dell’anno
scolastico, spesso senza aver intrapreso
un adeguato percorso di accoglienza lin-
guistica.

Dal punio di vista della collocazione
curricolare si ritiene opportuno propor-
la al termine del biennio iniziale, al fine
di consolidare in termini operativi con-
creti le conoscenze cartografiche finora ac-
quisite ¢ delineare una sorta di anello di
congiunzione con ['anno orientativo. Per
quanto concerne i prerequisili e 1 tra-
guardi di apprendimento si rimanda alla
figura 2, dove tra P'altro sono indicate in
termini reticolari le competenze da svi-
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luppare in prospetiiva sequenziale, di
pari passo alla realizzazione delle attivita
didattiche previste, che si articoleranno,
come si diceva, in quattro fasi.

2.2, La scoperta indiretta del paesaggio
Le prime due fasi saranno dedicate
all’analisi del paesaggio attraverso ['uti-
lizzo consapevole di immagini fotogra-
fiche e satellitari (fase 1} e, rispettiva-
mente, di sussidi cartografici {fase 2). Si
badi bene che queste fasi sono, a discre-
zione dell’ insegnante, eventualmente in-
tercambiabili. Nel corso delle attivita di-
dattiche il docente illustrera le princi-
pali chiavi di lettura del paesaggio (in-
dichera, ad esempio, i criteri per osser-
varlo analiticamente), concentrando I’at-
tenzione su alcune tipologie locali parti-
colarmente emblematiche e vicine all’e-
sperienza quotidiana del discenti.

Nel corso della prima fase l'inse-
gnante invitera gli alunni a costituire al-
cuni gruppi di lavoro (composti orien-
tativamente da sei persone), che ope-
reranno stabilmente per tutta la durata
del Laboratorio. Ad ogni gruppo ver
rd consegnato un pacchetto didattico,
composto da foto panoramiche, semi-
panoramiche e nadirali nonché da im-
magini satellitari relative al territorio
oggetto di studio. A sua volta, ciascun
gruppo si dividera in due sottogruppi; i
primo dei quali si concentrerd essen-
zialmente sull’analisi delle immagini pa-
noramiche e semipanoramiche, mentre
il secondo, pur soffermandosi anche sul-
le semipanoramiche, focalizzera mag-
giormente la propria attenzione su quel-
le nadirali.

I Laboratorio si snodera sotto I'egida

del docente; i discenti maneggeranno le
fotografie, dapprima orientandole e os-
servandole, ma anche zomizzando il terti-
torio rappresentato; successivamente,
dopo un’attenta visione d'insieme, le as-
sembleranno con estrema cura, ottenen-
do cosi una fotecomposizione che, una
volta esaminata e avvallata dal docente,
verrd opportunamente fissata su di un
poster. In concomitanza di tali operazio-
ni, i discenti saranno invitati a leggere,
analizzare ed interpretare gli elaborati
prodotti.

Ogni gruppo, si cimentera in un la-
voro di comparazione, operando dei
confronti tra le fotocomposizioni e le im-
magini satellitari corrispondenti alla zo-
na esaminata; cido consentira di ricono-
scere ed enucleare gli oggetti geografici
pitr significativi. Gli alunni potranno in
tal modo desumere utili informazioni di
carattere geograﬁco, che saranno con-
frontate e discusse assieme agli altri
gruppi.

Nella fase successiva — con un’attivita
analoga alla precedente e a questa forte-
mente collegata — il docente introdurra
gli alunni alla scoperta dell’affascinante
linguaggio cartografico, privilegiando 'u-
tilizzo delle Carte Tecniche Regionali. Ai
gruppi di lavoro verra consegnato un
nuovo pacchetto didattico, contenente
vari sussidi cartografici relativi al territo-
rio considerato (quattro Elements conti-
gui della C.TR. in scala 1: 5.000 ed una
Tavoletta 1.G.M. in scala 1:25.000, riferita
alla medesima area).

Le carte verranno maneggiate, orien-
tate ed osservate molto attentamente dai
discenti, i quali provvederanno a localiz-
zare gli elementi noti del territorio rap-
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presentato e a zonizzarlo in base a crite-
ri di omogeneita. Ogni gruppo asser-
blerd i quattro Flementi, in modo da co-
prire una porzione pitl vasta di territo-
rio. Una volta ottenuta questa sorta di
cartocomposizione, i discenti si appreste-
ranno ad eseguire una serie di operazio-
ni analitico-interpretative (quali la Jetzu-
ra, Vanalisi e Vinterpretazione delle carte
e delle loro legende). Saranno quindi
operati dei confronti con la corrispon-
dente Tavoletta 1.G.M. e con il corredo
iconografico contenuto nel pacchetto
didattico somministrato nel corso della
prima fase.

Linsegnante vigilerd sull’operato de-
gli alunni, guidandoli nella complessa
opera di codificazione, decodificazione, ri-
conoscimento e differenziazione dei sim-
boli cartografici (puntiformi, lineari ed
areali) atti a rappresentare elementi na-
turali o antropici del paesaggio; tutto cio
sollecitera i discenti a desumere ulteriori
informazioni relative all’area in esame,
arricchendo in tal modo il patrimonio di
conoscenze gia precedentemente sedi-
mentate,

2.3. La scoperta diretta del paesaggio
La terza fase sara invece dedicata ad
un’attivita didattica da svolgere intera-
mente in campagna. | discenti, mante-
nendo I'originaria suddivisione in grup-
pi di lavoro, muniti di abbigliamento da
escursione ¢ di adeguati strumenti (bus-
sola da geografo, macchina fotografica,
ecc.), effettueranno — con l'ausilio di
supporti cartografici ricavati da Tavolet-
te L.c.M. e da Elementi C.TR., ovvero da
loro stralci debitamente ingranditi —
un’accurata ricognizione territoriale, ac-
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compagnata da una mappatura dei tratti
fisiografici salienti dell’area visitata, non-
ché dell’itinerario effettivamente percor-
so al suo interno.

Si trattera di un vero e proprio labora-
torio cartografico da svolgere interamen-
te sul terreno. Gl alunni — opportuna-
mente guidati dall'insegnante — oriente-
ranno 1 supporti cartografici in dotazione
e servendosi della bussola si orienteranno
nello spazio individuando la propria cor-
retta posizione; successivamente prove-
ranno a realizzare la mappatura del per-
COrso irapreso.

Per facilitare questa delicata opera-
zione, il docente stimolerd innanzitutto i
discenti ad osservare con estrema cura
analitica il paesaggio che li circonda (con
particolare attenzione all'individuazione
dei punti di riferimento), a riportare
quindi sulle carte tutto cid che hanno os-
servato e registrato sul taccuino di cam-
pagna, ottenendo in tal modo la prima
bozza della pianta. Nel contempo altri
alunni fotograferanno 1 tratti paesaggisti-
ci pit significativi.

2.4. Rappresentare il paesaggio

Una volta in aula, nel corso della fase
conclusiva, ogni gruppo di lavoro pro-
durra una dettagliata rappresentazione a
grande scala del tessuto territoriale
esplorato, corredata di un’adeguata le-
genda, nonché della toponomastica es-
senziale. In pratica, utilizzando tutta la
documentazione raccolta, i gruppi reela-
boreranno la bozza della pianta, desu-
mendo ulteriori informazioni dalle carte
disponibili e dalle diverse forme di rap-
presentazione del territorio e di archi-
viazione di dati geografici prodotte in
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campagna, emulando in tal modo "atti-
vita del cartografo.

Utilizzando la carta da lucido, i di-
scenti ricalcheranno, a partire dagli stral-
cl cartografici in dotazione, 1 limiti del-
Parea e 1 tratti fisiografici pin rappresen-
tativi. L.a traccia ricavata verra riportata
su di un foglio di cartoncino bianco. Una
volta aggiunti i nuovi particolari ed otte-
nuta la struttura essenziale della carta, si
passerd infine a colorarls — utilizzando
pastelli e pennarelli, oppure applicando
dei retini colorati — producendo even-
tualmente anche una setie di carte tema-
tiche. Saranno quindi elaborate le corri-
spondenti legende, che rispetteranno,
per quanto possibile, 1 criteri convenzio-
nali indicad dalla cartografia ufficiale.

Al termine di questa fase il docente
procederd ad una dettagliata certifica-
zione delle competenze (cartografiche)
sviluppate nell’ambito del percorso di-
dattico laboratoriale, che si riveleranno
indubbiamente essenziali per affronta-
re speditamente e consapevolmente lo
studio di rilevanti tematiche geografi-
che, proposte nel monoennio immedia-
tamente successivo ed ampliate nel cor-
so della Scuela secondaria di secondo
grado.
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