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Riassunto

Nel guadro delle recenti indicazioni ministeriali per il Primo ciclo di istruzione {Scuola primaria e
Scuola secondaria di 1° grado), ed in riferimento agli Obiettivi Specifici di Apprendimento per la
Geografia (osa), la carta geografica assume un ruolo centrale sia a livelle di progettazione dei per-
corsi formativi, sia a livelio di mediazione didattica. Tale ruolo & particolarmente evidente se si in-
tende la rappresentazione geografica come estensione del controllo cognitivo-simbolico che 'uo-
mo applica alla realta che lo circonda. Le potenzialitd applicative della carta geografica, cosi inte-
sa, nella didattica della Geografia sono illustrate attraverso un eserpic inerente un particolare
contesto regionale (Abruzzo), iscritto in una proposta di programmazione didattica elaborata a par-
tire da un modello di progeitazione dell’apprendimento.

Abstract

According to the recent ministerial quidelines for the Primary and Secondary school and the «Obi-
ettvi Specific di Apprendimentos» (Specific Aims in teaching - osa), the map has a central role both
in planning educational paths and in mediating the didactics. This rofe is extremely visible if we un-
derstand the territorial representation as an extension of man’s cognitive-symbolic control over the
reafity which surrounds him. The potentiality of this map is shown through an example of a par-
ticular regional context {Abruzzo), inscribed in a proposal of educational programming which starts
from a mode! of learning planning.

1. Obiettivo della comunicazione particolare momento del processo di co-
struzione di una territorialitd. La carta

La comunicazione si propone un du-  geografica, nello specifico, si definisce
plice obiettivo. In primo luogo, intende  come una espressione del controllo co-
lustrare il concetto di rappresentazione  gnitivo-simbolico che 'uomo applica al-
geografica in quanto estensione di un  la realtd che lo circonda per due finalita
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essenziali: 1) rispondere all’esigenza di
conoscenza ed interpretazione dell’am-
biente attraverso la compattazione di de-
scrizioni e concetti in un designatore
(nome di lnogo); 2) rendere possibile Ia
comunicazione e lo scambio di informa-
zioni-conoscenze all’interno del corpo
sociale. Dunque, la carta geografica &
'espressione, figurativamente mediata,
di una precisa logica sociale ¢ territoria-
le. Per tale ragione, la rappresentazione
cartografica pud costituire un importan-
te strumento di conoscenza e analisi di
una specifica territorialita. Ed & su que-
st’ultima considerazione che si inserisce
il secondo obiettivo della comunicazio-
ne. Infatti, nel quadro delle recenti indi-
cazioni ministeriali per il Primo ciclo
d’istruzione, ¢ pit in particolare in rife-
rimento agli Obiettivi specifici di ap-
prendimento {OSA) per la Geografia, ci si
propone di illustrare le potenzialitd di
applicazione della carta geografica — in-
tesa come estensione del controllo co-
gnitivo-simbolico — nella didattica della
Geografia sia a livello di progettazione
dei percorsi formativi, sia a livello di me-
diazione didattica tra sapere geografico
e alunno. A tal fine, sulla base di un mo-
dello generale di progettazione dell’ap-
prendimento, incentrato sulla cartogra-
fia, saranno ipotizzati alcuni percorsi
formativi di Geografia per la Scuola pri-
maria e la Scuola secondaria di 1° grado,
anche in una prospettiva interdisciplina-

re. Infine, sard illustrato un esempio di
attivita didattica contestualizzata all’am-
bito regionale dell’ Abruzzo.

2. La carta geografica come
estensione del controllo
cognitivo-simbolico

Generalmente, nel processo di co-
struzione di una territorialita che un cor-
po sociale mette in atto al fine di garan-
tire nel tempo la propria riproduzione e
identita, si distinguono tre momenti:
quello della conoscenza-interpretazione
della realta (controllo cognitivo-simbaoli-
co), quello della trasformazione materia-
le della realth {controllo materiale) e
quello dell’organizzazione della materia-
lita naturale e costruita in strutture terri-
toriali {controllo organizzativo)'. Per ca-
pire come la carta geografica si definisca
in quanto estensione del controllo co-
gnitivo-simbolico, bisogna dunque sof-
fermare I’attenzione sul primo momento,
in pratica sul processo attraverso il qua-
le un corpo sociale attribuisce nomi ai
luoghi (designatori)?, Compattando nei
designatori descrizioni e concetti, il cor-
po sociale tramite selezione: 1) perviene
ad una conoscenza della realtd (appro-
priazione cognitiva) che, funzionale in-
nanzitutto ai suoi bisogni materiali, si
traduce concretamente in competenze
tecniche e pratiche del luogo e in abilita

' Si tratia rispettivamente dei momenti della denominazione, della reificazione e della strutturazione. Sul
processo di territorializzazione come esito e condizione dell’azione sociale si rimanda al ben noto Turco A,
1988, per i fondamenti teorici della denominazione si vedano Turco A., 1994, 1997, 1999, 2004,

2 Sulla carta geografica come dispiegamento della denominazione si rimanda a CasTI E., 1998, D1 GIOR-
GIO M., 20004, 2000b, 2000c, GAFFURI L., Trasfigurazioni della pietd, 1996, GAFFURL L., 2000.
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organizzative; 2) esprime ed alimenta la
sua stessa identita, intesa di volta in vol-
ta in termini di credenze, valori, memo-
ria storica, tradizioni ecc. (appropriazio-
ne simbolica). Perciod, i designatori pos-
sono contenere diversi tipi di informa-
zione e di conseguenza svolgere funzioni
differenziate all’interno del processo di
costruzione del territorio da parte del-
Pattore sociale. Innanzitutto, un desi-
gnatore pud riferirsi ad una classe di luo-
ghi e rappresentare dunque un nome co-
mune di lnogo (designatore accidentale);
o0 puo riferirsi ad un solo e specifico fuo-
go, costituendo percid un nome proprio
di luogo (designatore rigido). Inoltre, i
designatori si distinguono in base alle in-
tormazioni che racchiudono e veicolano
e che possono essere; 1) informazioni
puramente descrittive (designatori refe-
renziali); 2} informazioni di carattere
prevalentemente pratico-organizzativo
(designatori performativi); 3) informa-
zioni di carattere prevalentemente ideo-
logico e/o mitico-relogioso (designatori
simbolici).

Il designatore referenziale & quello
esclusivamente deputato a fissare punti
di riferimento sulla superficie terrestre.
Ci6 avviene attraverso l'individuazione
delle caratteristiche fisico-spaziali del
hiogo che sembrano pit utili e pit perti-
nenti rispetto alle specifiche necessita di
orientamento e comunicazione espresse
dal corpo sociale. Attraverso il designa-
tore referenziale I'attore territoriale im-
prime sul luogo la sua capacita di osser-
vare, di distinguere, di selezionare. E cid
avviene in riferimento sia a luoghi origi-
nari (un monte, una collina, un fiume),
sia a luoghi che riflettono 'opera di tra-

sformazione operata dell’'uvomo sulla na-
tura (una citta, un ponte, un campo). Le
caratteristiche dei luoghi colte da un de-
signatore referenziale hanno a che fare
con una grande molteplicita di elementi,
tra cui ricordiamo: a} la localizzazione
(es. Mare del Nord); b) la posizione nel-
lo spazio (es. Rocca di Mezzo); ¢) la po-
sizione nel tempo (es. Castelvecchio, Ci-
vitanova}; d) 'appartenenza ad un altro
luogo (es. Lago di Como}; e) I'apparte-
nenza ad un popolo (es. Lombardia); f)
il colore (es. Grotta Azzurra); g) la forma
{es. Porto Rotondo): h) Ia dimensione
(es. Gran Sasso).

Il designatore performativo, invece,
che si caratterizza per un’informazione
prevalentemente di tipo pratico-organiz-
zativo, racchiude e condensa in una sola
parola un bagaglio di abilita tecnico-pra-
tiche e competenze organizzative che il
corpo sociale si costituisce nel corso del
tempo attraverso 'esperienza, che inclu-
de successi ma anche fallimenti. In pra-
tica, il designatore performativo, nel mo-
mento in cui viene attribuito — fissando
peraltro anch’esso un punto di riferi-
mento —, rende il luogo «strumentox» di
un complesso progetto di costruzione
territoriale a cui Pintero corpo sociale
prende parte; progetto che passa sia at-
traverso la messa a punto delle tecniche
e delle pratiche che consentono di met-
tere in atto con successo attivita di tra-
sformazione materiale (agricoltura, alle-
vamento, industria, ecc.), sia attraverso
l'organizzazione di istituzioni garanti
delle regole che rendono possibile la
stessa attuazione di tali attivitd in un
quadro di sicurezza e stabilita, Dunque,
in generale, i designatori performativi
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condensano concetti relativi a due ambi-
ti: a) quello degli elementi e delle dina-
miche naturali per Pidentificazione delle
risorse utili al progetto di trasformazio-
ne materiale riguardanti per esempio il
suolo, il sottosuolo, il clima, 'acqua, la
morfologia, ecc.; b) quello delle dinami-
che organizzative che ruotano intorno
alle attiviti trasformative e inerenti le
norme e le istituzioni per 'utilizzo e la
gestione delle risorse e lo svolgimento
delle attivita.

Attraverso il designatore simbaolico,
infine, ['attore sociale nella sua opera di
creazione territoriale nel mentre fissa un
punto di riferimento imprime nel luogo
le tracce dense della sua storia e della sua
cultura. 1l significato dei designatori sim-
bolici rinvia ad un universo di simboli,
condensando concetti desunti dalla sto-
ria e dalla cultura del corpo sociale. Pit
in particolare, nel designatore simbolico
si possono trovare racchiusi e «racconta-
ti» a) la storia, con riferimento per
esempio ad un preciso avvenimento, un
personaggio, una famiglia, ecc. (es. Be-
nevento, Campo Imperatore); b) le cre-
denze, come quelle religiose (es. S. Pie-
tro} ma anche quelle legate a miti, leg-
gende, superstizioni (es. Colle delle Fate,
Passo del Diavolo); ¢) 1 principi etico-
morali ed estetici che richiamano la con-
trapposizione buono/cattivo, giusto/sba-
gliato, bello/brutto (es. Buonconvento,
Belvedere).

E allora, tornando alla carta geograti-

ca, in che senso essa rappresenta una
estensione del controllo cognitivo-sim-
bolico? Come si vedra di seguito, I'e-
stensione del processo denominativo at-
traverso la cartografia consiste essenzial-
mente nell’espansione dei contenuti
referenziali, simbolici e performativi che
si produce nel momento stesso in cui i
luoghi denominati vengono riportati sul
«foglio di carta».

2.1. Segni e discorso cartografici

Quando i lnoghi denominati vengono
posizionati sul «foglio di cartax», i conte-
nuti della denominazione si espandono,
in primo luogo, per effetto delle diverse
codificazioni che il designatore subisce
nel momento in cui acquista visibilita at-
traverso una determinata grafia, forma,
dimensione, colore ma soprattutto attra-
verso I"acquisizione di una precisa loca-
lizzazione nello spazio rappresentato; in
secondo luogo, 1 significati si moltiplica-
no e si accrescono per effetto dell’intera-
zione tra i diversi codici, e quindi tra ghi
elementi presenti sulla carta (designato-
ri, linee, punti, colori, numeri, ecc.), met-
tendo in risalto la natura ipertestuale del
documento cartografico.

Nel complesso, 1a carta geografica & in
grado di estendere la denominazione at-
traverso Pimpiego di cinque codici prin-
cipali?, che solo per esigenze analitiche
vengono distinti, mentre nella carta risul-
tano frammisti, sovrapposti, in continua
interazione. Si tratta dei codici geometri-

* Qui non vengono presi in considerazione i codici di tipo analogico, utilizzati per esempio nelle carte

tematiche quali quelle turistiche. Tn tali rappresentazioni, la codificazione analogicasi realizza quando, per
esempio, un «campaniles identifica le chiese, una «pompa di benzina» individua le atee di servizio, un «tem-

pio» 1 muset ¢ cosi via.
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co, linguistico {parola scritta), figurativo,
numerico e cromatico. In base alla codifi-
cazione geometrica, la carta geografica &
in grado di espandere soprattutto il con-
tenuto referenziale (denotazione®) dei de-
signatori, nel senso che per effetto di tale
codificazione si istituisce tra i luoghi de-
nominati inseriti nel documento cartogra-
fico non solo una «topografia» {(espansio-
ne della localizzazione), ma anche, e so-
prattutto, una «topologia» (espansione
del posizionamento). Dal canto suo, la
codificazione linguistica, che attribuisce
visibilita al designatore attraverso la paro-
la scritta, realizza sicuramente un poten-
ziamento della referenzialita (espansione
della forma e della dimensione), ma so-
prattutto della connotazione” del desi-
gnatore. In particolare, il designatore
scritto sulla carta & in grado di rendere
manifeste e espandere le significazioni
simboliche e performative della denomi-
nazione attraverso, per esempio, listitu-
zione all'interno del documento cartogra-
{ico di una «tipologia» (es. luoghi natura-
li # luoghi antropizzati) e di una
«gerarchia» def luoghi (es. capitale di sta-
to — capoluogo di regione — provincia
— comune). Il codice figurativo, poi, tra-
mite il diverso utilizzo di simboli (pun-
tuali, lineari, areali), realizza un incre-
mento della referenzialitd particolarmen-
te efficace perché capace di espandere
con un solo segno grafico descrizioni ri-
guardanti allo stesso tempo posizione, lo-
calizzazione, forma, dimensione, apparte-

nenza. Inoltre, in interazione con quello
linguistico (parola scritta), il codice figu-
rativo ha la capacita di estendere piti o
meno parzialmente anche la connotazio-
ne simbolica e performativa. Per quanto
riguarda, infine, il codice numerico e
quello cromatico, entrambi rappresenta-
no soprattutto una estensione della per-
formativita. Pit in particolare, a seconda
dei casi il cromatismo pud realizzare una
espansione del contenuto tecnico-pratico
{es. carta dell’'uso dei sudli) e/o di quello
organizzativo (es. carta politico-ammini-
strativa).

Dungque, per concludere, un luogo
denominato, nel momento in cui viene
localizzato nello spazio geometrico della
carta, acquista visibilita attraverso segrn:
di diversa natura (designatori scritti, sim-
boli grafici, numeri, colori) in grado di
espandere denotazioni e connotazioni.
Cosl, in maniera generale, si pud affer-
mare che: 1) i designatori seritti sulla
carta estendono la connotazione della
denominazione (simbolismo in senso [a-
to); 2) 1 simboli grafici estendono princi-
palmente il contenuto referenziale; 3) i
numeri e i colori prevalentemente il con-
tenuto performativo (Tabella 1).

Ma & solo attraverso Uinterazione tra
i vari segni (e codici) che Ia carta & in gra-
do non solo di elaborare un discorso co-
erente e funzionale ad una precisa razio-
nalitd sociale e territoriale, mettendo in
luce la sua capacitd comunicativa e per-
suasiva, ma anche di rendere possibili

* Contenuto descrittivo riferito a caratteristiche fisico-spaziali condensate nel designatore attraverso una

codificazione primaria,

* Contenuto concettuale tiferito alle competenze pratico-organizzative, alla storia e all’ideologia di un cor-
po sociale che nel designatore vengono elaborate attraverso una cedificazione secondaria (o sottocodice).
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- ESTENS
Geometrico / _ Referenzialita
Linguistico Designatore scritto Simbolismo
Figurativo Simbolo grafico Referenzialitd
Cromatico Colore Performativiia
Numerico Numero Performativitd

TABELLA | — Codici e segni cartografici: estensione della denominazione.

percorsi differenziati di lettura e di pro-
duzione di significati (ipertestualita del-
la carta).

2.2. Capacita comunicativa e persuasiva
della carta

La capacita comunicativa e persuasi-
va della carta rimanda alla considerazio-
ne che il documento cartografico & al
tempo stesso «uso e produzione» di ter-
ritorio da parte di un corpo sociale:
«usow, in quanto rappresentazione della
realtd fondata su una interpretazione e
selezione; «produzione», in quanto ela-
borazione di un discorso orientato alla
dimostrazione di un’idea e alla realizza-
zione di un progetto.

Cost, la carta, in quanto «uso del ter-
ritorio», & in grado di esprimere la sua
valenza comunicativa: 1) in termini og-
gettivi, poiché la carta & una immagine
della realtd; 2) in termini soggettivi, per-
ché la carta incorpora l'intenzione del
cartografo (scopo della carta) e perché,
al di 1a delle intenzioni di quest’ultimo, i
vari interpreti posso realizzare percorsi
di lettura autonomi e diversificati; 3) in
termini autoreferenziali, in quanto al di
12 delle intenzioni del cartografo e delle
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letture degli interpreti, la carta funziona
come un ipertesto in grado di produrre
autonomamente percorsi, relazioni e si-
gnificati inediti.

Allo stesso modo, la carta come «pro-
duzione di territorio» esprime la sua ca-
paciti persuasiva ¢ dunque la sua valen-
za di strumento ideologico-politico, in
relazione: 1) al progetto sociale di modi-
ficazione territoriale; 2) alla funzione di-
mostrativa ed illustrativa che la carta
svolge rispetto a tale progetto; 3) all’uti-
lizzo della carta per la realizzazione del-
intervento territoriale.

3. la progettazione
dell’apprendimento

A partire dalla definizione appena il-
lustrata di carta geografica come esten-
sione del controllo cognitivo-simbolico
che la societa applica alla realtd, & possi-
bile immaginare, in particolar modo per
la disciplina geografica, percorsi di ap-
prendimento e metodologie didattiche
specificatamente centrati sul sapere car-
tografico. In effetti, in quanto espressio-
ne di una precisa logica sociale ¢ territo-
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riale, e nella sua duplice funzione di uso
e produzione di territotio, & riduttivo
considerare la carta geografica soltanto
uno strumento di supporto per Iap-
prendimento della Geografia. Classico
esempio di questo tipo di utilizzo & co-
stituito dalle cosiddette «carte mutes» che
limitano il sapere cartografico al solo
contenuto referenziale. Il sapere carto-
grafico, invece, pud costituire un vero
nucleo problematico intorno al quale de-
finire un processo formativo. A tal fine,
non ¢ sufficiente un approccio alla carta
puramente descrittivo, quello cioé che si
limita a focalizzare I'apprendimento sul
riconoscimento degli elementi della rap-
presentazione cartografica e sulla classi-
ficazione dei tipi di carte geografiche
{carta topografica, storica, politica, ecc.).
S1 pone piuttosto la necessita di definire
un approccio problematico e analitico.

3.1. La carta geografica al cuore del pro-
cesso formativo

Al fine di riconoscere il sapere carto-
grafico come nucleo problematico del

processo formativo e di apprendimento
in Geografia, si rende opportuno un ap-
proccio al documento cartografico in gra-
do di valotizzare la sua intrinseca valenza
conoscitiva. In altre parole, Papprendi-
mento geografico basato sul sapere carto-
grafico deve porre la questione della consz-
prensione del documento cartografico (or-
ganizzazione, significati, funzioni), sia in
termini generali che in relazione a speci-
fici contesti socio-territoriali e/o a parti-
colari tematiche. Cosi, nel quadro delle
recenti indicazioni ministeriali® ed in par-
ticolare in riferimento agli strumenti di
progettazione dell’apprendimento (Unita
di Apprendimento - UDA), un «Appren-
dimento unitario» che pone al cuore del
processo formativo la carta geografica &
quello che esplicita P'esigenza di com-
prendere e analtzzare il significato e la fun-
zione della rappresentazione cartografica
(Tabella 2). Conseguentemente, la decli-
nazione in «Obiettivi formativi»’ di tale
apprendimento non potra fare a meno di
riconoscere Pesigenza di sviluppare nel-
P'alunno un approccio alla rappresenta-

¢ Si fa riferimento alla Legge 28 marzo 2003, n. 53, Delegs 2l Governo per la definizione delle norme ge-
nerali sull istruzione e dei livelli essenziali delle prestazioni in materia & istruzione ¢ formazione professiona-
le; al Decreto Legislativo 19 febbraio 2004, n. 59, Definizione delle norme generali relative atla scuola del-
Cinfanzia e al primo ciclo dell'istruzione, a novma dell'articolo 1 della legge 28 marzo 2003, ». 53 (in partico-
lare gli allegati: B - Indicazioni Nazionali per i Piani di Studio personalizzati nella Scuola Primaria; C -
Indicazioni nazionali per i Piani di Studio personalizzati nella Scuola Secondatia di 1° grado; D - Profilo edu-
cativo, culturale e professionale deflo studente alla fine del primo cicle d’istruzione).

? In base alle indicazioni ministeriali «Lidentificazione degli obiettivi formativi pud scaturire dalla ar-
monica combinazione di due diversi percorsi. Il primo & quello che si fonda sullesperierza degli allievi e in-
dividua a partite da essa le dissonanze cognitive e non cognitive che possono giustificare la formulazione di
obiettivi forviativi da raggiungere, alla portata delle capacita degli allievi e, it prospettiva, coerenti con il Pro-
Jilo educativo, culturale e professionale, nonché con il maggior numero possibile di obiettivi specifici di ap-
prendimento. Il secondo & quello che si ispira direttamente al Profilo educativo, culturale e professionale e
agli obiettivi specifici di apprendimento; questo percorso considera se ¢ quando aspetii dell'uno e degli al-
tzi possano inserirsi nella storia narrativa personale o di gruppo degli allievi, dope averli rielaborati attra-
verso apposite mediazioni professionali di tempo, di lnopo, di qualita e quantitd, di relazione, di azione e di
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1. DATI
IDENTIFICATIVI

Titolo dell’Unith di Apprendimenio (UdA):

Anno scolastice:
Docenti:

Scuela:

Destinatari:

2.
ARTICOLAZIONE

MENTO

DELL’APPRENDI-

Compito unitario in

Riferimento ai documenti:

DEGLI

APPRENDIMENTI

competenze:

situazione:
3. MEDIAZIONE |Attivith: Materializ Strumenti: Metodi: | Tempi:
DIDATTICA
4. CONTROLLO | Verifica e valutazione delle BDocumentazione:

TABELLA 2 — I/ sapere cartografico al cuore del processo formativo: progetsazione dell apprendimento.
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zione cartografica di tipo analitico. In
questa prospettiva, accanto ad obiettivi
quali «saper descrivere la carta (titolo,
autore, data, scala, ecc.)» e «saper rico-
noscere gli elementi (o segri) della rap-
presentazione (designatori scritti, simbo-
li grafici, numeri, coloti)», vanno esplici-
tati anche, e soprattutto, obiettivi quak:

4. saper riconoscere lo scopo, l'uso e il
progetto della carta
5. saper costruive un discorso sulla caria

(Tabella 2).

3.2. Esempi di progettazione dell’ap-
prendimento in Geografia
Ponendo al cuore del processo for-

L. saper riconoscere le intevazioni tra gli
elementi della rappresentazione

2. saper ricondurve gli elementi agli atti
territoriali (del controllo cognitivo-
simbolico, del controllo materiale, del
controllo organizzativo)

3. saper riconoscere [ contenull refeven-
ziali, performativi e simbolici degli ele-
menti della rappresentazione

mativo in Geografia i sapere cartografi-
co, nei termini appena illustrati, & possi-
bile formulare ipotesi di progettazione
dell’apprendimento® (UDA) in grado di
combinare e sviluppare in un percorso
coerente sia le abilita che le conoscenze
disciplinari indicate dagh 0sa’. Qui si
propongono alcune ipotesi di progetta-
zione riguardanti la Scuola primaria e la

circostanza ¢ averh resi percepibili, nella prospettiva della crescita individuate, come rragnardi importanti e
significativi per ciascun ragazzo e la sua famiglia, nel contesto della classe, della scucla e dell’ambiente. Nel-
I'uno e nell’altro caso, comunque, gli obéettivi formativi sono dotati di una inrrinseca e sempre aperta carica
problematica e presuppongona una dinamiciti che li rende, allo stesso tempo, sempre, per ogni allievo e fa-
miglia, punto di partenza e di arrivo, condizione e risultato di ulteriori maturazioni (Decreto Legislativo 19
febbraio 2004, 1. 59).

® In base alle indicazioni ministeriali «Le Unita df Apprendimento, individuali, di grappi di livello, di com-
pito o elettivi oppure di gruppo classe, sono costituite dalla progettazione: a) di wao o pitt obiettiv forsmats-
vi tra loto integrati (definiti anche con i relativi standard di apprendimento, riferiti alle conoscenze e alle abi-
lita coinvolre); b) delle attiviti educative e didattiche unitarie, dei metodi, delle soluzioni organizzative rite-
nute necessarie per concretizzare gl obiettivi formativi formulati; ¢) delle modaliti con cui verificare sia i
livelli delle conescenze ¢ delle abilitad acquisite, sia se e quanto tali conoscenze e abilita si sono trasformate
in competenze personali di ciascuno. Ogni istituzione scolastica, o ogni gruppo docente, decidera il grado
di analiticita di questa progettazione delle Uniti di Apprendimentos (Decreto Legislativo 19 febbraio 2004,
n. 59).

? In base alle indicazioni ministeriali, gli Obiettivi specifici di apprendimento {054} «hanno lo scopo di
indicare con 1a maggior chiarezza e precisione possibile i Livell essenziali &i prestazione {intesi qui nel senso
di standard di prestazione del servizio) che le scuole pubbliche della Repubblica sono tenute in generale ad
assicurare ai cittadini per mantenere I'unita del sistema educativo nazionale di istruzione e di formazione,
per impedire la frammentazione e la polarizzazione del sistema e, soprattutto, per consentire ai ragazzi la
possibiliti di matarare in tutte le dimensieni tracciate nel Profilo educativo, exlturale e professionale previsto
per la conclusione del I ciclo degli studi, Non hanne, percid, alcuna pretesa validita per i casi singoli, siano
essi le singole istituzioni scalastiche o, a maggior ragione, i singoli allievi, T compito esclusivo di ogni scuo-
la autonoma ¢ dei docenti, infatti, nel concreto della propria storia e del proprio territorio, assumersi la /i-
bertd di mediare, interpretare, otdinare, distribuire ed crganizzare gli obiettivi specifici di apprendimento
neghi obiettivi formativi, nei contenuti, nei metodi e nelle verifiche delle Unitd di Apprendimento» (Decre-
to Legislativo 19 febbraio 2004, n. 59).
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Scuola secondaria di 1° grado, che mira-
no non solo a fornire esempi di applica-
zione, ma soprattutto ad illustrare una
metodologia generale per la traduzione
della problematica cartografica in conte-
nuti e strumenti utili per la progettazio-
ne di una UDA. Tale metodologia si arti-
cola in quattro momenti: 1) selezione di
uno o pitt O8A (sia tra le conoscenze che
le abilita); 2) presa in carico dell’Ap-
prendimento unitario sulla problematica
cartografica; 3) focalizzazione su uno o
pitt Obiettivi formativi declinati dall’ Ap-
prendimento unitatio (quelli pil coeten-
ti rispetto agli OSA selezionati); 4) defini-
zione del «Titolo» e del «Compito uni-
tario in situazione» dell’ UDA che si sta
progettando.

Per esempio, come si vede nella Ta-
bella 3, a partire dalla selezione di alcu-
ni 0sA (evidenziati in grigio) relativi al
primo biennio della Scuola primaria
(classi 1L e III) e seguendo la metodolo-
gia appena illustrata, & possibile:

progettare un apprendimento geogra-
fico centrato sulla problematica carto-
grafica e finalizzato (Compito unitario)
all'acquisizione di competenze per I'in-
dividuazione e la descrizione attraverso
la carta dei principali aspetti fisici e an-
tropici del proprio ambito regionale
(parte ¢ della Tabella 3);

immaginare progetti interdisciplinari
esplicitando anche 0sa di altri ambiti co-
noscitivi come, per esempio, quelli 1i-
guardanti Ia Storia ed evidenziati nella
parte b della Tabella 3. In questo caso,
Jaccento & posto su quegli Obiettivi for-
mativi che maggiormente permettono di
far emergere le connotazioni della deno-
minazione, ¢ pill in particolare i signifi-

138

cati simbolici che — come si ricordera —
racchiudono e «raccontano» la storia, le
credenze, i principi etico-morali ed este-
tici di un territorio, Cid al fine, appunto,
di avvicinare Palunno alla conoscenza
della «storia locale» e di sviluppare nel-
lo stesso tempo la capacita di «leggere ed
interpretare le testimonianze del passato
presenti sul territorio».

Seguendo lo stesso procedimento, €
possibile immaginare ipotesi di progetta-
zione anche per la Scuola secondaria di
1° grado. Per esempio, nella Tabella 4 &
riportata una proposta di progettazione
riguardante il biennio (classi I e I). Nel-
la prima parte della tabella (a), focaliz-
zando Dattenzione sugli aspetti socio-
economici dell’Ttalia in quanto Stato del-
PUnione FEuropea, si propone un
percorso di apprendimento centrato sul-
la disciplina geografica e finalizzato
(Compito unitario) all’acquisizione di
competenze per la descrizione delle
principali caratteristiche del sistema agri-
colo dell’Ttalia; nella seconda parte della
tabella (%), invece, lo stesso progetto di
apprendimento viene formulato in una
prospettiva di intersdisciplinarita con la
Matematica.

a. Esempi di mediazione didattica

Con lindividuazione del Compito
unitario si chiude la fase della progetta-
zione dell’apprendimento; nel contem-
po, perd, si apre quello della mediazione
didattica (Tabella 2) per la definizione
degli strumenti, dei metodi, dei tempi,
dei materiali piti appropriati per la con-
creta attivita in classe. Qui, a titolo esem-
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[o=]

=3
Significato della
rappresentazione

Discorse sulla
rappresentazione

]
(=)

Luoghi della rappresentazione

La mia Regione: principali caratteristiche fisiche e antropiche.

Funzienamento della
rappresentazione

COMPIT]
1

Individuare i designatori (4 ¢ 5) che
maggiormente risaitano sulla carta

2

Individuare con quali elementi (simboli
grafici, colori, numeri} della carta sono
messi in relazione | designatori scelti

3

In base alla relazione stabilita con gli altri
elementi delia carta, individuare a quale
aspetto territoriaie (fisico o antropico) si
riferisce ciascun designatore scelto

4

in base a tutte e informazioni raccolte &
le osservazioni effettuate, formulare un
discorso sui principall aspett fisico-
antropici della Regione cosi come
desunti dalla carta

FIGURA 1 — Articolpzione dell'attiviti didattica «La mia Regiones (Scuola primaria - classe TII).

plificativo delle potenzialitd applicative
dello strumento cartografico a livello di-
dattico, ci si limitera ad illustrare una
proposta di attivita relativa all’apprendi-
mento progettato nella Tabella 3, parte 2
(classi II e IIl della Scuola primaria)
avente come Compito unitario quello di
«presentare il proprio territorio regionale
(préincipali elementi fisici e antropics) at-
traverso [ elaborazione di un discorso sul-
la carta dell’ Abruzzo».

Come si vede nella Figura 1, a partire
da una carta del’ Abruzzo (anche una di
quelle che comunemente si trovano negli
atlanti allegati ai libri di testo), & possibi-
le immaginare un’attivitd articolata in
quattro tappe, ognuna delle quali, attra-
verso un preciso compito da svolgere, si fa
carico di uno specifico Obiettivo formati-
vo. Cosi, la prima tappa, che prevede I'in-
dividuazione da parte dell’alunno di [uo-
ghi naturali e antropici presenti sulla rap-
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presentazione, mira a sviluppare la capa-
cita di riconoscere gli elementi della rap-
presentazione, in particolare 1 designato-
ri; Ia seconda tappa, nella quale I'alunno
& chiamato a mettere in relazione i desi-
gnatori scelti con aliri elementi della car-
ta, ed in particolare con quelli che mag-
giormente ne estendono il significato, mi-
ra a sviluppare la capacita di riconoscere
le interazioni tra i codici della rappresen-
tazione; la terza tappa, € finalizzata a svi-
luppare nell’alunno la capacitd di ricon-
durre gli elementi della rappresentazione
agli atti territoriali; infine, la quarta tappa
si prefigge la finalitd di sviluppare la ca-
pacita di costruire un discorso a pattire
dal documento cartografico.

In base a tale definizione dei compiti
e al fine di agevolare lo svolgimento del-
attivita, ¢ possibile immaginare mate-
riali di lavoro in grado di guidare 'alun-
no nelle varie tappe dell’attivita. Per
esempio, potrebbe rivelarsi utile la pre-
disposizione di una scheda come quella
riportata nella Tabella 5 che qui, a titolo
di esempio, & stata in patte svolta. Come
si vede, riempiendo per ciascun designa-
tore le varie voci della scheda, 'alunno
pud effettivamente pervenire all'indivi-
duazione ¢ alla descrizione delle princi-
pali caratteristiche geografico-fisiche e
antropiche del territorio regionale ¢, con
il supporto dell’insegnante, alla formula-
zione di un discorso generale sulla pro-
pria regione.

5. Conclusioni

La valenza conoscitiva della cartogra-
fia si rivela in tutte le sue potenzialita ap-

plicative sia a livello di progettazione
del’apprendimento che di mediazione
didattica, solo a partire dalla interpreta-
zione della carta geografica come una
patticolare forma di estensione del con-
trollo cognitivo-simbolico (denomina-
zione) che lattore sociale esercita sulla
realtd. In effetti, si & visto come, a parti-
re dalla definizione di tale problematica,
sia stato possibile a livello di progetta-
zione: 1) individuare un Apprendimento
unitario e formulare degli Obiettivi for-
mativi che privilegiano un approccio
analitico al documento cartografico; 2)
definire una metodologia per la tradu-
zione della problematica cartografica in
contenuti utili per la didattica atiraverso
Pindividuazione del Titolo e del Compi-
to unitario del’upa. Allo stesso modo,
anche sul piano della mediazione didat-
tica, si & visto come a partire dalla pro-
blematica cartografica e sulla base del
modello di progettazione dell’apprendi-
mento centrato sulla valenza conoscitiva
della carta, sia possibile immaginare atti-
vita e predisporre materiali per I'acquisi-
zione di competenze cartografiche che
non si limitano a sviluppare nell’alunno
capacita descrittive, ma mirano anche a
far acquisire, attraverso il momento del-
la comprensione e dell'interpretazione,
capacita di elaborazione critica del sape-
re geografico.
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